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gencias son importantes, ya sea las formas de gobierno, la eco-
nomia, la conformacién de la poblacidn, el grado mds o menos
importante de segmentacién social y de mestizaje, la arquitectura
de sus iglesias, sus relaciones con los pueblos vecinos, su entorno
natural; es decir, un sinfin de particularidades que le dan al México
actual una diversidad cultural tan especifica.

La publicacién nos invita a sumirnos en esas diversidades regio-
nales. Mds que una Base de datos, propone antes que nada una
base metodoldgica fuerte, estructurada. La parte impresa presenta
una introduccién extremadamente sintética y util; los historiado-
res de los mundos indigenas, asi como las futuras generaciones de
historiadores, encontraron en esa base de datos y en los comenta-
rios de los autores un material ineludible antes de emprender cual-
quier investigacién en torno a los pueblos de indios. Sin lugar a
dudas volverd a ser un cldsico, un libro de consulta obligatoria para
todas aquellas generaciones de historiadores que desean entender
la diversidad de los pueblos mexicanos.
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Independenciay educacion, llamativo titulo que nos ofrece Dorothy
Tanck de Estrada en su antologia, pues encierra en si mismo varias
interpretaciones, todas reveladoras, merced a la polisemia que
encierra la palabra “independencia”. Remite a un parteaguas en la
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historia mexicana que convirtié a México en una nacién auténoma
de Espafia; remite, ademds, al cardcter de independiente, a la ente-
rezay reciedumbre que se requiere para dar y recibir, en este caso,
una educacién de calidad; hace también alusién a la accién libera-
doray prometedora que trae consigo la educacién. Acertado titulo
que, como todos, tiene un trasfondo secreto, digno de desentra-
flarse. Cultura civica, educacion indigena vy literatura infantil, su
subtitulo, no se queda atrds, encierra también un sinfin de signifi-
cados decisivos para entender la compleja conformacién del Méxi-
co moderno que se debate por ser una nacién unificada, ciudadana
del mundo, en medio de una diversidad intrinseca, que quiere dar
un lugar preponderante a dos de sus actores mds vulnerables: los
indigenas y los nifios.

Tanck de Estrada recorre 90 afios nutridos de la historia de
México —1750 a 1840, casi un siglo de transformaciones y pos-
turas dicotémicas; nueve décadas de un itinerario tan dificil como
atractivo; aflos que recogen la inextricable necesidad de la diada
educacién ensefianza que acicateaba ya en el siglo xvr al papa Ale-
jandro VI y a los Reyes Catdlicos ante el fascinacién de los nue-
vas tierras y sus habitantes. Afios que preludian la independencia
y afios de la incipiente formacién de una nacién libre que no sabia
serlo pues carecia de una identidad social, cultural y educativa;
afios de una nacién que siendo inherentemente conservadora que-
ria arriesgarse a ser liberal. Afios de peninsulares, criollos, mesti-
zos e indigenas, frailes, misioneros, clérigos y curas que pretendian
formar una nacién al tamafio de sus necesidades, tan espirituales
y redentoras como mezquinas y ambiciosas. Tanck teje con finura
casi artesanal los hilos de momentos 4lgidos de la historia mexica-
na entramados con los de la denodada biisqueda de una educacién
para todos. Libro éste, entonces, prefiado de informacién relevan-
te y sabrosa; conjunta décadas fundamentales para la creacion del
pensamiento mexicano y para comprender en profundidad, desde
su complejo pasado educativo, su intrincado presente. Resefiar-
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lo, por sus rasgos distintivos, es un desafio. En efecto, la dificul-
tad emana de la combinacién de “resefiar” y “antologia”, palabras
sin relacién aparente —verbo y sustantivo-accién y sustancia—, que
guardan una suerte de contradiccion entre sus significados; juegan
entre la sucinta noticia que debe dar una resefia y lo abundante que
supone una coleccidn de textos de excelente calidad, como reza la
esencia de una antologfa. La ruta idénea es buscar los vasos comu-
nicantes que se establecen entre sus capitulos y que le dan vida y
razén de ser. Establezco, pues, una linea imaginaria en esta resefia;
una, que trata de seguir el canon y ofrecer un panorama general de
la obra, su estructura y su organizacidn; la otra, mas libre, que lo
elude, pero con todo, espigando y escogiendo de aqui y alld, des-
tacando lo mds importante entre sus incontables rutas de explora-
cién: los niveles de educacién en la época y sus instituciones, desde
la universidad hasta el parvulario y las “amigas”. Los tan busca-
dos métodos de ensefianza y los materiales didacticos. La magica
y fallida pareja lectura y escritura. La triada crucial en la educacién:
escuela, nifios y maestros. Las controversias de la ideologia educa-
tiva elegida: educacién liberal, sin amarres ideoldgicos, o conser-
vadora con pretensiones salvificas. El latir del tiempo histérico es
fundamental en este libro, declive de la vida colonial y surgimien-
to de la nacién independiente que va al encuentro de sus sefias de
identidad. En fin..., la meta final es mostrar la riqueza (con la casi
certidumbre de tener que dejar tramos y tramos inexplorados) de
este libro antologia y motivar al lector a descubrir sus propias rutas
de interés. Para ello, parto del puntual y colmado objetivo de la
autora: “avanzar en el conocimiento del papel que ha desempeiiado
la educacién en el proceso histérico mexicano. La comprensién de
nuestro pasado no puede quedarse solamente en el estudio de los
acontecimientos politicos y econémicos —la historia de “bronce”
y de “billetes”—, sino que necesariamente debe incluir la historia
social y cultural” (p. 11). ;Y vaya que la educacién es punto insos-
layable para entender el pasado de México y avizorar realistamente
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su futuro! Los mexicanos seguimos creyendo, consciente o incons-
cientemente, como Mora y Alamdn, en su momento, en “el poder
transformador de la educacién” (p. 270).

La antologia descansa sobre una estructura arménica; retine tre-
ce capitulos representativos de la obra de Dorothy Tanck organi-
zados sobre la base de tres momentos histéricos y sus enormes
problemas educativos —indiscutible pasién y vocacién de Tanck: la
ensefianza, antes de la independencia; durante la guerra de insur-
gencia y después de la consolidacién de la independencia—. Como
parte inherente a esta organizacidn, resulta imprescindible men-
cionar el vasto aparato de notas (hay capitulos que rebasan las 150)
y la generosa bibliografia que acompafia a cada capitulo, verda-
dero tesoro de informacién, emanada de una busqueda tan acucio-
sa como sensible en archivos y fuentes primarias. Lo interesante es
que pareceria que cada capitulo se hubiera agotado en si mismo; sin
embargo, Tanck, con gran sobriedad y elegancia, incita a la curio-
sidad e invita a seguir indagando y rastreando nuevas fuentes para
saber mds de nuestra controvertida, apasionante y paraddjica histo-
ria educativa, que indudablemente sigue, en el presente, sacudien-
do nuestra capacidad de asombro.

El mero indice que conjunta los capitulos que conforman el
libro, por la elocuencia de los titulos, es una guia segura para enten-
der el hilo conductor subyacente, plasmado en el campo semdntico
de la historia, la educacién y la ensefianza. Al hilo del pensamien-
to de Tanck tejo los mios, y del magnifico elenco de teméticas que
emerge de cada capitulo, inicio la siega destacando tan sélo algu-
nos de los puntos mis relevantes de cada capitulo. Consciente de
que el tinico remedio para esta osadia es la posterior lectura de los
interesados que, seguramente, bordardn sobre los pespuntes que
me atrevo a delinear aqui.

Abre el libro con el capitulo “La Universidad de México: centro
de identidad nacionalista en el siglo xviir”. Muestra Tanck el lide-
razgo que tuvo la Universidad como promotora y difusora de la
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identidad intelectual de la Nueva Espafia. Habia una ingente pre-
ocupacién por crear una identidad que reconociera “el alto nivel
intelectual y académico de los moradores de la Nueva Espana”
(p- 13) y que derribara el mito peninsular de que México era un
lugar sin cultura. Esta llaga se abre y se cierra en momentos clave de
nuestra historia, dividida entre los que ensalzan el valor de lo pro-
pio y profundamente mexicano y los que lo niegan. Quizd es que
esta identidad se quedd varada en lo intelectual y no en lo étnico.

Le sigue el interesante capitulo “La ensefianza de la lectura y
de la escritura en la Nueva Espafia, 1700-1821”, donde se teje un
cerrado entramado en torno a esta idealizada diada de la lectura
y la escritura, piedra de toque en la educacién mexicana, y de ahi
la sobrevaloracién de una alfabetizacion centrada en el descifrado
de letras y no en el contenido de las mismas. Empiezan las polé-
micas interminables, que se reproducirdn a lo largo de la historia
de la educacién mexicana, alrededor de los métodos idoneos para
ensefiar a leer y a escribir. Cartillas, silabarios, deletreo, silabeo y
la caligrafia de letras son los puntos medulares de un debate inter-
minable cuyo fondo real era (y sigue siendo) la compleja estrati-
ficacién social de la Nueva Espafia, que no permitia unificar los
criterios de una ensefianza que abarcara a un tiempo a las élites, a
los cuidadanos comunes y a los desamparados.

Sobre la misma linea de la importancia extrema de la alfabetiza-
ci6n y de la necesidad apremiante de tener libros de lectura, en “El
primer libro de texto gratuito en México; la biografia de una mujer
indigena publicada en 1784, Tanck trenza los hilos de la inaudita
historia de Salvadora de los Santos Ramirez Martinez, otomi,
santa, noble que sorpresivamente sabia leer y escribir. Su biogra-
fia, escrita por el jesuita Antonio de Paredes, tuvo un enorme éxi-
to, a tal grado que formé parte de los libros de lectura privilegiados
en las escuelas de nifios indigenas. Més alld de ser el primer libro de
texto gratuito, reviste un interés muy especial ya que compite ven-
tajosamente con los textos de la época —los conocidos como los de



782 RESENAS

las tres c: cartilla, catecismo y catén—, amén de mostrar las virtu-
des de una mujer indigena en una sociedad criolla y mestiza en la
que los asomos de racismo estaban atin enmascarados. El uso de
esta historia en la poblacién india contribuy6 a “promover en los
alumnos orgullo en una antepasada renombrada y contribuir a la
formacién de la cohesién étnica” (p. 71), cohesidon que se desque-
brajarfa, poco a poco, a partir de la Tlustracién hasta casi romperse
en el México independiente.

Originales y paradigmaticas de la Nueva Espafia resultan las
innovaciones educativas que describe Tanck en “Siete innovaciones
y una falacia sobre la educacién elemental durante la época de la
Independencia”. Se centra aqui en la paulatina transformacién que
supuso la secularizacién de la ensefianza y la pérdida de la mistica
de los frailes misioneros, con la intervencién de los nuevos y muy
variados actores en la educacion: pueblos de indios, ayuntamien-
to, grupos filantrépicos, a la par de la naciente prensa y la opinién
publica que empiezan a tener una fuerte y decisiva injerencia en la
vida escolar. Siguen surgiendo textos escolares con el sello de origi-
nalidad y creatividad del mexicano, resultado de la mezcla entre lo
criollo, lo mestizo y lo indigena. Todas estas evidentes innovacio-
nes derriban la falacia promovida por José Maria Luis Mora sobre
el monopolio del clero en la educacién publica.

Las Fabulas mexicanas en “El primer libro recreativo para nifios
en México, 1802”, ocupan el centro de la atencién en este capitu-
lo, en el que Tanck destaca el ingenio nato de José Ignacio Basur-
to, quien apartandose del modelo de Samaniego y Esopo, inventa
con gran acierto poemas y fibulas a los nifios de Chamacuero,
haciendo intervenir “protagonistas habitantes del campo mexi-
cano; personajes y animales conocidos por los nifios y en su alre-
dedor: la tejedora, el hortelano, el indio, el ristico junto con las
sabandijas, culebras, luciérnagas, sapos, grillos, caballos, palo-
mas y las hormigas busileras o mieleras que solamente viven en el
Bajio” (p. 111). Junto con la biografia de Salvadora de los Santos
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del jesuita Paredes, las Fabulas mexicanas, centradas en la realidad
circundante, contribuyeron a llevar, principalmente a la poblacién
indigena, literatura de calidad.

Los claroscuros conforman el capitulo “El siglo de las luces”. En
primer lugar el fenémeno de la Virgen de Guadalupe, centro unifi-
cador e identitario de una poblacién eminentemente estratificada,
simbolo de un reino de grandes riquezas naturales y urbanisticas y
un lugar con rica cultura prehispdnica (p. 117). Sobre la conciencia
de esta riqueza, Juan José Eguiara y Eguren en su Biblioteca Mexi-
cana fortalece el nacionalismo intelectual que “incluyé los logros
culturales de los indigenas prehispanicos”. Para ¢l “la historia de
Meéxico no era tinicamente la historia de los espafioles y tampoco la
que habfa comenzado en 1521, sino que era el conjunto de lo reali-
zado por indigenas y criollos durante mis de 500 afios; era un pro-
ceso continuo, antes y después de la Conquista” (p. 17). Lo oscuro
lo representa la expulsién de los jesuitas, cuya calidad en la ense-
flanza era indiscutible: “la salida de los jesuitas, la clausura de los
colegios y el abandono de las misiones entre los indios de Sono-
ra, Sinaloa y Chihuahua causaron resistencia y resentimiento en el
virreinato” (p. 119); sin duda, esta expulsién marca una especie de
descomposicion en los ideales educativos, pues la idea de una edu-
cacién inclusiva se va desdibujando a partir de este momento.

En el capitulo “Pueblo de indios” Tanck hace despliegue de
conocimiento profundo de los intrincados asuntos fiscales y eco-
némicos, las cajas de comunidad, cajas reales, bienes de la comu-
nidad en los que estaban sumergidos los pueblos de indios de
Yucatdn, Michoacdn, Jalisco, Veracruz. Se detiene en la pug-
nas entre los gobernantes indios y las autoridades virreinales en
torno a los caudales y la prevalencia del pensamiento ilustrado en torno
al “provecho y utilidad” (p. 211). Se aboca también a dar las defi-
nicién pristina de esta peculiar organizacién conformada desde la
colonia y fuerte atin en los albores de la Independencia; compues-
ta por dos sélidas instituciones: “la repiblica” y la “comunidad”
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(tesoreria municipal, economia del pueblo); ejemplo de “verda-
dera democracia” (p. 146), que estuvo estrechamente relaciona-
da con la educacién indigena. Estos singulares pueblos de indios a
los que pertenecia “el 90 % de los tres millones de indigenas de la
Nueva Espafia” (p. 212), en cuya forma de organizacién la educa-
cién era fundamental, contribuyeron en gran medida a fomentar la
identidad indigena, por un lado, y a favorecer el conocimiento del
castellano, por el otro, reforzando de esta manera un bilingiiismo,
punto ilgido y controversial en la politica del lenguaje posterior.

Con el movimiento insurgente como telén de fondo, en “Los
pueblos y las escuelas en los albores de la independencia”, Tanck
sigue abundando en las actividades y peculiaridades de la vida
educativa en la que los pueblos de indios tenfan una participacién
definitiva: “En 1808, cuando se recibié la noticia de la resistencia
espailola a los invasores franceses y el ascenso al trono de Fernan-
do VII, las republicas de indios participaron de manera oficial en
las celebraciones” (p. 155). El escenario no podia ser otro que el del
confrontamiento y la hostilidad: abdicacién de los reyes, procla-
macién de la Republica, la rebelién contra el gobierno peninsular,
la conspiracién de Valladolid, el levantamiento de Hidalgo y, al fin,
el grito de Dolores que “marcé el inicio de un periodo de 11 afios
de guerra en la Nueva Espafia. Desde septiembre de 1810 hasta
fines de 1813, las confrontaciones bélicas y sangrientas” (p. 166).
El caos se extendié en todos los drdenes, politico, social, econé-
mico, cultural y, evidentemente, en el mas vulnerable de todos,
el educativo. Se sabia del “lastimoso estado de la educacién de la
juventud, especialmente en los pueblos de indios” (p. 184). La ver-
dad es que entre el estira y afloje de una nueva forma de gobernar,
y del establecimiento de ayuntamientos que pudieran controlar las
finanzas, otrora en manos de los pueblos de indios, se perdieron
grandes logros alcanzados en la educacién, especialmente la indi-
gena: “Después de septiembre de 1821, la historia de los pueblos
de indios se fragmenta y se hace mds compleja” (p. 213).
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Para los interesados en demografia y los nimeros precisos y
contundentes, el capitulo “Estadisticas educativas y poblacio-
nes, 1750-1840” les abrird un sinfin de interrogantes y sorpresas.
En éste, Tanck, con lujo de precisién, describe “con base en los
archivos del virreinato y de las mismas instituciones educativas
[...] ordenar estadisticas de la época de las luces en cuatro renglo-
nes” (p. 230), a saber: poblacién de la Nueva Espaiia, educacién
indigena, educacién urbana y educacién superior. Cada uno de los
cuadros que pueblan este capitulo encierra en si mismo una infor-
macion grafica imprescindible para entender a fondo la comple-
jisima composicidn étnica, econdmica y social del México pre y
posindependiente.

Alejandose de los nimeros, en el capitulo “Los catecismos poli-
ticos: de la revolucion francesa al México independiente”, nuestra
autora hace énfasis en el impacto de las revolucionarias ideas fran-
cesas, vertidas principalmente en la Declaracion de los derechos del
hombre y Catecismo francés para la gente del campo. Hablar de la
supremacia del pueblo no podia sino alterar a la monarquia espa-
fiola, centrada en el absolutismo. La reaccién no se hizo esperar:
“Tanto la Inquisicién espafiola como la de México prohibieron el
Catecismo francés republicano ‘por ser una recopilacién de innu-
merables proposiciones blasfemas, sacrilegas, heréticas e impias’
(p- 250). Desfilan a lo largo del capitulo los nombres de otros
muchos catecismos politicos que ponian en tela de juicio y susci-
taban enormes polémicas entre los ideblogos y politicos de Espafia
y Nueva Espaiia en torno a valores trascendentes como “la igual-
dad, ciudadania, libertad, seguridad, propiedad, la soberania nacio-
nal, las formas de gobierno, la ley, el ejecutivo, el matrimonio y la
religién” (p. 262).

Una vez puesta la atmdsfera real de México entre revoluciones
armadas e ideoldgicas, Tanck en “La vida escolar antes y después
de la independencia” describe cémo percibian el Estado, los maes-
tros y los padres de familia esta peculiar educacién entre siglos. Para
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el Estado “la educacién debia servir primordialmente para ense-
flar la doctrina cristiana y la lectura que era un auxiliar en el apren-
dizaje de la religién” (p. 267). Los maestros tenfan una actitud un
tanto ambigua, en principio compartian la visién del Estado, pero
en la realidad estaban llenos de sentimientos de “resentimiento
y sufrimiento” (p. 271). El malestar se bifurcaba en dos, la esca-
sa remuneracion econémica y el poco aprecio por su trabajo: “los
maestros tuvieron que aguantar el oirse llamar: ‘Directores, Chi-
chiguas, Pilmanes y quanto la fortuna adversa ha inventado [...]
oyendo en cada momento el término de Escueleros [...] Por eso se
dice que la mayor droga que se le hace al Diablo es meterse a Maes-
tro de Escuela” (p. 274). No es dificil adivinar entonces cudl era el
resultado final de la ensefianza, ni entender el enredado ovillo de
los eternos problemas que emergian de los maestros. Por tltimo, los
padres tenfan, al igual que los maestros, una actitud ambivalente,
pero las razones eran diferentes; aunque apreciaban las ventajas de
la ensefianza primaria, crefan que “era méds importante que los nifios
laboraran en lugar de asistir a las aulas y aunque no fuera imprescin-
dible que sus hijos laboraran, los padres no vefan cémo la ensefianza
primaria serviria para mejorar el destino de su hijos” (p. 275). Bajo
este gris y mediocre panorama se desenvolvia el diario acontecer
infantil —de los nifios acomodados y de los pobres—: las amigas, los
preceptores sin entusiasmo, en su mayoria, las cartillas, los silaba-
rios, el copiado y la memorizacién, a la manera de “ la doctrina
cristiana con sus preguntas y respuestas” (p. 292), que seguramente
carecian de sentido para los nifios, y los castigos, eran sus acompa-
flantes en la ardua tarea de aprender a leer y a escribir, verdadero fin
de la educacion: “aprender a leer algo y a firmar era suficiente para
muchos padres” (p. 275). Este nocivo y derrotista pensamiento no
era privativo de los padres; pensadores como de la profundidad de
Mora afirmaban: “Verdad es que una multitud de escuelas ensefia-
rian mal a leer y a escribir, pero ensefarian, y para la multitud siem-
pre es un bien aprender algo, ya que no lo pueda todo” (p. 323).
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Eljuego de palabras que ofrece el titulo del capitulo “Ilustracién
y liberalismo en el programa de educacién primaria de Valentin
Goémez Farias” reviste un interés especial pues supone la tensién
entre posturas antagénicas que se sedimentan y fluyen exitosamen-
te en el pensamiento de Valentin Gémez Farias, cuya bisqueda
se centraba en lograr leyes liberales, inspiradas en los principios
ilustrados y liberales de las Cortes de Cadiz: educacién popular
y democritica. La parte sustantiva de este pensamiento se plas-
ma en las Leyes de 1833 para reglamentar la educacién primaria
que se cimentaban en cuatro puntos primordiales: 7) una Direc-
cié6n General de Instruccién Publica (antecedente de la Secretaria
de Educacién Piblica de Vasconcelos); 2) fundacién de escuelas
gratuitas en las cuales se ensefiaria a leer, escribir, aritmética, el cate-
cismo religioso y el catecismo civil o el catecismo civil o politi-
co; 3) libertad de ensefianza para los maestros particulares y 4) la
facultad del Estado para supervisar las escuelas de las corporacio-
nes eclesidsticas (p. 301). Estas leyes representaban un peso legis-
lativo enorme que sentaria las bases de los rasgos distintivos de la
ulterior educacién mexicana. Se perfilaban ya dos de ellos: gratuita
y obligatoria. Se anunciaba también el poder y la fuerza del Esta-
do frente al de la Iglesia en la educacion.

El dltimo capitulo de nuestra antologia, “Las escuelas lancas-
terianas en la ciudad de México: 1822-1842”, lo dedica Dorothy
Tanck a describir las caracteristicas de la ensefianza mutua, apoyada
abiertamente por Gémez Farias en sus leyes. “En las escuelas sos-
tenidas por la Direccién General se utiliz6 el Método de ensefianza
mutua y se propuso su introduccién gradual” (p. 325). En efecto,
durante los primeros 20 afios de la joven nacidn, las escuelas lan-
casterianas fueron el modelo incuestionable a seguir: “Tan reco-
nocida fue la fama de la ensefianza mutua en toda la nacién y el
prestigio de los miembros de la asociacién lancasteriana, que vein-
te afios después de su fundacidn, en 1842, el gobierno nacional
entregd a la Compaiifa Lancasteriana, la direccién de la instruccion
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primaria de toda la Republica Mexicana” (p. 336). La eficacia del
sistema, propuesto por el inglés Joseph Lancaster, emanaba de su
economia y rapidez: “un solo maestro podia ensefiar de 200 hasta
1000 nifios con lo que bajaba el costo de la educacién. Los alum-
nos eran divididos en pequefios grupos de diez; cada grupo recibia
la instruccidén de un monitor o instructor que era un nifio de mds
edad o més capacidad” (p. 336). Los monitores particulares ense-
flaban con un riguroso horario lecciones de escritura, lectura, arit-
mética y doctrina cristiana. Habia ademds monitores generales que
eran supervisados por el director de la escuela, quien por principio
permanecia alejado de la instruccidén para permitir que el método
de monitoreo funcionara por si solo. El éxito de este sistema resi-
dia en la actividad del nifio: “no se aburria porque siempre estaba
aprendiendo algo del monitor en su pequeiio grupo” (p. 344). Ade-
mds, el organizado modelo de méritos y castigos del sistema creaba
en el nifio una conciencia de sus avances y de las causa de sus retra-
sos. Para la ingente pobreza que privaba en la nacién, diezmada por
las guerras intestinas y las epidemias, y la querella entre liberales y
conservadores, este tipo de ensefianza resultaba la panacea, aunque
no sin cargar con la eterna insatisfaccién de los padres y maestros.

No deja de llamar la atencién el parrafo, tomado de las Adiciones a
la Cartilla de ensesianza mutua, publicada por la Compariia Lancas-
teriana, que Dorothy Tanck escoge para poner punto final a su anto-
logia: “Es preciso decirlo [...] los preceptores vemos en los nifios un
fardo insoportable, un peso que nos agobia [...], los discipulos ven al
preceptor como un verdugo, como un enemigo, como un instrumen-
to de su martirio. {Desgraciada alternativa!” (p. 352). ¢ Serd esto parte
de una lucha interminable o de un destino marcado desde siempre?
Interminable ciertamente, muchos logros, mucha produccién, can-
tidades sorprendentes de textos y métodos, pero la critica y la nega-
tividad siempre presentes. Como si el significado de la educacién
encerrado en si mismo fuera un tema de negatividad insuperable.
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Hasta aqui la sucinta noticia de esta prolifica antologia de
Dorothy Tanck de Estrada. No quisiera, sin embargo, dejar
de remontar el canon y mencionar, en una suerte de collage, elemen-
tos invaluables que se desprenden de este libro y que merecerian,
bien reflexionarse, bien profundizarse o simplemente gozarse. De
entre el sinfin de personajes -muy conocidos o casi olvidados—: des-
de monérquicos, religiosos, legisladores, maestros o simples habi-
tantes de la Nueva Espafia y el joven México independiente; las
leyes y la normatividad imperantes; las pugnas entre los ideales de la
Tlustracion, los conservadores a ultranza y liberales, las finanzas, los
gastos y las estadisticas, destaca en este libro el problema indigena
en todas sus manifestaciones: ideoldgica, religiosa, identitaria, edu-
cativa y lingtiistica. La presencia constante del indio/indigena, nifio
o adulto, es muestra fehaciente de la eterna pugna entre su visibili-
dad y su invisibilidad, que se ha dado con y en el tiempo mexicano.
Es mejor no ver que asumir una presencia diversa, con todo lo que
la diversidad conlleva. Cémo construir una identidad que no rom-
pa la unidad pero que deje paso a la diversidad.

De especial interés es la percepcion de la castellanizacién y el
bilingiiismo, armas de doble filo para la fe; por un lado: “Necesi-
tamos un sujeto que a mis de estar impuesto perfectamente en los
misterios de la fe que ha de ensefiar tenga facilidad de traducirla del
idioma castellano al mexicano” (p. 128). Pero por el otro: “la existen-
cia de lenguas diferentes a las del conquistador creaba animosidad y
rebelién [...]. El mantener el idioma de los indios es mantener en el
pecho una ascua de fuego, un fenémeno de discordia y una piedra de
escandalo” (p. 128). Dificil construccién de una identidad étnica con
este panorama que termina con el implacable mandato de Carlos I11,
ejecutado por el obispo Lorenzana: “que se destierren los diferentes
idiomas en toda la monarquia y sdlo se hable el castellano™ (p. 128).
Casi imposible seria crear una pretendida identidad étnica si el ele-
mento crucial para su construccién —la lengua— era y es desterrado,
enmascarando el mévil econémico y de poder. De ahi en adelante, la
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pugna sigue como cumpliendo con el mito del eterno retorno: espa-
fiol y/o lenguas indigenas. Resulta interesante también observar las
tensiones que se derivan de esta polémica. Por ejemplo, la bisqueda
de un nombre genérico para nombrar a los multipresentes y hetero-
géneos habitantes de la Nueva Espaiia: “los antes llamados indios,

» <«

los antiguos indios, “los ciudadanos naturales”, “conocidos antes
por indios”, “las primitivas familias”, “la clase nacional antes llamada
indigena”, “los vecinos naturales y de raz6n indigena”, para termi-
nar, finalmente, en la no menos conflictiva palabra de indigenas: “En
febrero de 1827 un mandamiento incluy6 dos posibles nomenclatu-
ras, “indigenas o indios” (p. 151), no sin las consabidas dubitaciones.
Como si el cambio de nomenclatura pudiera borrar la mentalidad e
ideologia subyacente. Los nifios no se escapaban a la problematica:

» <« » o« » <«

“indizuelitos”, “nifios indios”, “indizuelos escolares”, “nifios del
comun”, “criaturas de primeras letras”.

Mis alld de presentar con objetividad y precisién cientifica nota-
bles estas interminables querellas, uno de los valores més sobresalien-
te de este libro es su virtud para reflejar en sus paginas pasajes de la
vida cotidiana de entre siglos. Reflejo no s6lo de preocupaciones edu-
cativas sino de formas de creer, de hablar, de escribir y de vivir la coti-
dianeidad: “Generalmente se reunian los muchachos y el preceptor
enuno o dos cuartos de una casa rentada y en el resto del espacio vivia
el maestro con su familia. A veces se usaron una capilla abandonada,
un salén grande en un convento o un cuarto de la casa de comunidad
en los poblados rurales. Siempre habia dificultad para conseguir un
lugar adecuado para el servicio sanitario de los nifios, por lo cual las
autoridades y los vecinos insistieron en que los maestros “Zelaran de
que no salgan a ensuciarse a la calle” (pp. 137-138). Las preocupacio-
nes maternas también estdn presentes: Una madre no queria que “su
hijo chiquito se juntase con ningiin nifio, aunque fuere el hijo del pre-
sidente Victoria y principalmente con los nifios Fernindez, quienes lo
conrochaban y por dltimo tuvieron a su hijo como un descomulga-
do” (p. 351). Conocemos el mundo de los juegos infantiles: “el peso
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y al gigantdn, la maruca y la tuta, los huesos de chabacano o el dia-
blo y la monja” (p. 294), dificiles de imaginar en la realidad actual
pero que llenaban interminables horas de la vida de los nifios.

Quisiera terminar sefialando que esta antologia crea todo el tiem-
po una extrafia sensacion de un déja vu: el malestar de los maestros,
la inconformidad de los padres, el fastidio de los nifios y los bam-
boleos del Estado. Y qué decir de la memorizacién, la repeticién, la
carencia de métodos id6neos, la mezcla de objetivos politicos, reli-
giosos y educativos, y de la insalvable y nefasta herencia en cuanto
a que “la lectura debia ensefar y no divertir” (p. 107), a lo que no
serfa aventurado afiadir: no comprender y construir conocimiento
relevante. Aqui, la antitética frase de “los recuerdos del porvenir”
se revitaliza: la lectura y la escritura no encuentran un camino idé-
neo, un método que haga significativo el aprendizaje de la lectura y
la escritura: “en 1805 el diario de México, publicé una carta de un
padre de familia en la cual se quejaba del aburrido e ineficaz método
de ensefar aleer a los nifios por el método del deletreo y el uso de la
cartilla[...] tan rancia como la conquista”. Igualmente, en Comitin
Chiapas el dominico Matias de Cérdova critica el deletreo al indi-
car la manera en que algunos alumnos tenfan que aprender a leer una
palabra. “Es cosa sensible ver las angustias de un nifio cuando en el
detestable [deletreo] pronuncia equis ege efe e, sin avisar que toda
esta baratinda quiere decir xefe” (p. 94). Se ha superado el deletreo
pero el silabeo propuesto para desterrarlo no ha podido ser superado
dos siglos después. ¢Falta de ingenio, creatividad, desidia o incom-
prensién total de un complejo proceso que se imbrica siempre con
cuestiones ideoldgicas y politicas? La lectura, la escritura, la ense-
flanza y el aprendizaje, signos inescrutables de cultura y civilidad,
siguen buscando nuevos caminos alternos a los que Dorothy Tanck
muestra en su espléndida antologfa.

Rebeca Barriga Villanueva
El Colegio de México



