ALFABETO Y CATECISMO,
SALVACION DEL NUEVO PAIS

Anne STAPLES
El Colegio de México

AL LOGRAR SU INDEPENDENCIA, México se intoxicé con un gran
optimismo. El pais parecia una cornucopia de bendiciones:
las minas mas ricas del mundo, los rios mds caudalosos, las
planicies mis fértiles. Se encontraba ademis en el cruce del
comercio mundial por ser paso obligado de las mercancias
orientales destinadas a Europa y las europeas destinadas a
Asia. México también mediaria el comercio entre norte y sur.
El barén von Humboldt ayudé a convencer al pais de su
posicion privilegiada, y el orgullo innato del criollo hizo lo
demds. Los criollos menospreciados por el régimen colonial,
creian que habia llegado su hora. Se sentian definitivamente
superiores a los gachupines; mas cultos, més refinados, mas
ilustrados y, sobre todo, mas hibiles para manejar sus propios
negocios. El mds grandioso de todos seria organizar la nueva
nacién mexicana, libre ahora de las nefastas trabas espafiolas,
lista para ocupar su lugar entre las naciones mas respetadas,
cultas y présperas. Habia que hacer cuatro cosas: reglamentar
la forma de gobierno mds adecuada a la idiosincracia del
pueblo, levantar el comercio y las minas, preparar a sus hijos
para el manejo de su nueva libertad y riqueza, y hacer por-
tarse adecuadamente a la masa inculta y empobrecida para
que adquiriera lealtad al estado, aun a expensas de la iglesia.

Ninguno de los cuatro proyectos se realizé con la presteza
que sofiaron los criollos el dia de la entrada a México del
ejército trigarante. La tormentosa historia politica del siglo
llegé hasta el porfiriato antes de lograr cierta unidad y estabi-
lidad nacionales. Las agresiones internacionales tanto militares
como econdmicas, la descapitalizacién del pais y las revueltas
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atrasaron el progreso material que en un principio habia
parecido tan a la mano. Sélo la educacién hizo adelantos
realmente notables y aventajé al periodo final de la colonia.
Estos avances fueron sobre todo en la educacién primaria,
que se extendié a gran parte del pais que habia carecido
de ella en épocas anteriores. Aun asi la confianza en poder
solucionar tantas deficiencias pronto se volvi6 una tenaz y a
veces desanimadora lucha contra obsticulos apenas imagina-
dos, Como los cuatro pasos hacia la felicidad ya mencionados
tenian que darse juntos, al faltar uno los demds no podian
sostenerse. La lucha por educar a las masas y preparar un
hombre digno de tomar su lugar en la nueva sociedad tro-
pezaba con cada revuelta militar y cambio de gobierno. Se
llegé a considerar que el alfabeto y los catecismos religiosos y
civiles eran el unico medio de inculcar los buenos principios
republicanos y los valores morales que a su vez frenarian el
continuo fermento politico y permitirian el renacimiento de
la economia. Por ello, fueron obligatorios en la educacién
primaria durante las primeras décadas de independencia.
Historiar los intentos por lograr esta formacién patrié-
tica es hablar de algunos cambios y muchos fracasos. Pero
mds importante es tratar de identificar qué buscaba la socie-
dad en sus nuevos ciudadanos. Conocemos la estructura formal
de los sistemas escolares. Las leyes en vigor, sus antecedantes
y los debates previos a su aprobacién ya han recibido Ila
atencién de alguno que otro historiador. También tenemos
ya nociones acerca de los métodos pedagégicos en boga. Algo
se ha hecho, aunque en forma mucho mds rudimentaria, por
establecer algunas estadisticas referentes al periodo —cudntos
maestros, alumnos y escuelas habia, cuianto ganaban los maes-
tros, etcétera. Todos estos datos son 1utiles, mas no nos dan
una visién del proceso educativo dentro de la sociedad.
Los conocimientos escolares que recibe un alumno pocas
veces coinciden con la preparacién que de hecho necesita para
funcionar eficazmente como miembro de su comunidad, y
esta dislocacién fue tipica también de esos afios. La formacién
humanista no era realmente adecuada a las circunstancias que
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México vivia en sus primeras décadas de independencia. Nada
indica esto mis claramente que el abismo que habia entre
los hombres puiblicos y el modelo de ciudadano respetuoso,
honrado y obediente, prototipo del periodo. Era el mismo abis-
mo que existia entre las constituciones en vigor y la realidad
politica —el primero era un proyecto idealista, una meta a
la que podria aspirar el pais. Los hombres que salian a la
luz publica durante estas décadas de militarismo dan la im-
presién de ser modelos muy alejados del erudito y ascético
hombre culto de épocas anteriores. Los nuevos héroes aturdian
con el brillo de sus uniformes y no se fijaban demasiado en
los refinamientos académicos; Santa Anna y sus compaiieros
o contrincantes de armas apenas tenian en su haber la instruc-
cién primaria y se preocupaban mucho mds por los negocios
que por los estudios. Algunos procuraban combinar los dos
aspectos, como el general José Maria Tornel, ministro de
guerra, fundador del Ateneo Mexicano y presidente de la
Compafifa Lancasteriana. Es una generacién que no enten-
demos bien; no sabemos si realmente representaba la cumbre
de las aspiraciones populares, cuyos méritos se juzgaban por
sus habilidades dentro del ejército, o si era una faccién mino-
ritaria, incongruente con el modelo aceptado como vilido. La
generacién anterior se adorné con una serie de pensadores,
formados a finales de la colonia, que reflexionaban sobre la
clase de gobierno y sociedad que necesitaba la nueva repu-
blica. Eran mds tedricos y desde luego mds preparados acadé-
micamente. La generacién de la reforma, producto de nuevos
aires y que se enfrentaba al fracaso de los primeros grandes
proyectos del nuevo pais, también aporté un sélido conoci-
miento y capacidad de andlisis sobre los problemas nacionales.
Dominé durante los afios de Santa Anna el recurso de la
violencia, indicativo de otras fuerzas que movian, dentro de
la sociedad, otro ideal, otra forma de ver la vida, el producto
de otra clase de educacién. Descubrir estos hilos es explicar
las metas y la imagen que la sociedad tenfa de si en esos
afios.

Al describir esta educacién y la influencia que tuvo sobre
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la sociedad, tendremos que ver primero en qué se asemejaba
al modelo colonial. En cuanto a la educacidén primaria, saltan
a la vista dos cosas; primero, que seguia siendo un importante
transmisor de valores religiosos. La doctrina cristiana no dejé
de ser el conocimiento mds preciado. Si el nifio se aprendia
otra cosa, que supiera por lo menos su doctrina. El catecismo
del padre Ripalda continué siendo el comun denominador
de la instruccién primaria, tanto de nifios como de nifias.*
En ningin momento hubo un esfuerzo serio, salvo en los
radicales proyectos de Ignacio Ramirez, por suprimir la doc-
trina en la enseflanza primaria. Inclusive fue ensalzada, como
en siglos anteriores, como el tnico medio seguro de convertir
la materia prima —nifios retozones— en subditos obedientes,
ordenados, respetuosos y trabajadores. Una constante era, pues,
la religiéon. El segundo rasgo heredado de la colonia era el
de hacer que el nifio manejara, de memoria, una serie de ins-
trumentos intelectuales como son el alfabeto leido y escrito y
las tablas de aritmética. Ni antes ni después se concebia que
el maestro fuera una persona que transmitiera sus conoci-
mientos personales y muchos menos que estimulara cualquier
proceso intelectual que no fuese la recitacién. La ensefianza
formal seguia siendo durante todo este periodo el mero apren-
dizaje textual de un libro o trozo de él, y el maestro sélo
se encargaba de ver que la recitacién se hiciera bien. A nivel
informal operaban otros factores. El ejemplo personal del
maestro siempre ha sido formativo, y es aqui, durante todo
el periodo lo mismo que antes y después, donde el maestro
formaba actitudes que concordaban con el consenso social, o

1 DuBLAN y LozANo, 1876-1904, vi, pp. 351-352. En marzo de 1853
se decretd que “en todas las escuelas se enscfiara precisa e indispensable-
mente, ¢in que ninguno de los maestros pueda eximirse, bajo pena de
cerrarle el establecimiento, doctrina cristiana por el catecismo del padre
Ripalda, rezéndola los nifios todos los dias, cuando menos media hora
por la mafiana y media hora por la tarde..” Citado en VAzqQuez, 1975,
p. 48. Las Bases orgdnicas, en su articulo 60, especificaban que la ense-
flanza estaria orientada hacia una finalidad religiosa. Véanse las explica-
ciones sobre siglas y referencias al final de este articulo.
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sea que ensefiaba por su propio modo de ser cudles autori-
dades habia que respetar y temer, y en qué orden de jerarquia.
Respetar y temer a Dios, a los santos de su particular devo-
cidén, al sacerdote, al padre, al cacique o jefe politico parecia
ser la clave para entender la aculturacién infantil. La pre-
gunta que nos hacemos es si hubo algiin cambio en el conte-
nido de esta educacién al convertirse México en pais inde-
pendiente y empezar su vida moderna. La familia no era ya
subdita del rey espafiol, pero ¢hubo algiin cambio de actitud
mds que el simple cambio de nombres en la jerarquia? ¢Po-
demos hablar de un hincapi¢ mayor en los conocimientos
impartidos y menor hacia el respeto y el temor? Parece dificil
afirmarlo, por lo menos a nivel de las ensefianzas primarias.

Encontramos otras constantes con la época colonial: un
esfuerzo por parte de los ayuntamientos por mantener escue-
las publicas y mejorar, o por lo menos vigilar, al magisterio.
La marcada preocupacién por la escuela y la difusién de las
letras aumenté después de la independencia, pues se la veia
como un arma para defender a la repiblica recién nacida.
Pero se tropez6 con los problemas de siempre, que existian
va en la colonia e irfan aumentando hasta la fecha: falta
de locales apropiados, de maestros aptos, de ftiles, de condi-
ciones minimas de higiene, y de fondos con que resolver todo
lo anterior. Si éstas eran las semejanzas, bosquejadas a gran-
des rasgos, ¢dénde encontraremos las diferencias entre una
época y otra, convencidos de que las hay, al ver a los hom-
bres producto de estas distintas épocas? Las encontramos en
la educacién superior. Es alli donde vemos otras aspiracio-
nes, los gérmenes de una nueva sociedad, y los indicios de
una corriente secular que aspiraba al poder y sobre todo a la
respetabilidad al formar una élite capaz de enfrentarse a las.
varias camarillas eclesidsticas, antiguamente casi las tUnicas
detentadoras del saber. Los primeros indicios aparecen en el
gran entusiasmo por el estudio del derecho constitucional,
cuya primera cdtedra se ofrecié6 en Yucatdn en 18132 La

2 Canton Rosapo, s. £, p. 17,
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constitucién de la monarquia espafiola se convirtié en lectura
obligada para una generacién de jévenes abogados intere-
sados —dentro del congreso constituyente de la nacién y de
los estados— por elaborar las leyes orginicas de sus respec-
tivas entidades.2 El grupo se adiestraba en el manejo de
términos y modalidades constitucionales, y en un momento
idilico creyé que las leyes que dictaba podian procurar la
felicidad a su sufrido y hasta ahora subyugado pueblo. Surgié
entonces esa fe en el poder providencial de las leyes, y su
estudio se presentaba como el camino mds corto hacia la gran
meta: una sociedad ordenada, regida por principios de igual-
dad ante la ley. Se pusieron en boga también los cursos de
economia politica, y aunque de hecho se llegaron a dar pocos
creo que pueden considerarse como el primer paso hacia la
“modernizacién” o cuando menos la adecuacién de los tradi-
cionales cursos.

Si el estudio del derecho constitucional desperté el entu-
slasmo por examinar el pacto social, los derechos y las obli-
gaciones del hombre, y por plantear la cuestién de cudles
eran las relaciones mds convenientes entre gobierno y gober-
nados. desperté también una mentalidad en entero desacuer-
do con el proceso tradicional de aceptar como dogma las
enseflanzas; conocer pero no razonar ni poder en duda, y
aceptar la voz de las autoridades cldsicas. Estas nuevas ma-
terias eran propicias para crear en cada estudioso su propio
mundo intelectual producto de sus reflexiones y no del ca-
tecismo o del texto aprendido de memoria. José Maria La-
fragua menciona en su Memoria de 1846 que, desde la in-
troduccién de los cursos de filosofia moderna, se procuraba
explicar el libro de texto parrafo por pérrafo en vez de
dictarlo y exigir su aprendizaje verbatim.* Este cambio en-
contré una enconada resistencia en las universidades y cole-
gios, pues propiciaba comentarios e interrogantes. El método
alentaba la formacién de ciudadanos, no una comunidad de

3 Proraza, 1975, pp. 19-20.
+ Memoria Relaciones, 1847, p. 241.
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creyentes ni una uniformidad de criterios. EI hombre ilus-
trado sabria examinar e investigar a fondo, y la serfa permi-
tido el lujo de dudar individualmente de todo lo que se le
ponia en frente, salvo, desde luego, los dogmas fundamenta-
les de su fe religiosa. Era necesario vencer la costumbre de la
disputa escoldstica, del dogmatismo, de defender lo aprendido
como si fuera asunto de honor. En el mejor de los casos,
desde luego, el alumno sabria que no es la verdad infalible
todo cuanto le han dicho sus maestros o todo cuanto ha
aprendido de sus textos. Dejaba de ser virtud aferrarse, como
deber, a las lecciones de los mayores. Habia que borrar ese
empefio “en no dejarse vencer ni por la mismo evidencia”.?
Algunos, como Ingacio Ramirez, propusieron llevar esta ac-
titud hasta sus dltimas consecuencias al predicar la toleran-
cia, palabra sinénima de ateismo casi hasta la fecha. Y no era
solo la tolerancia religiosa, sino la capacidad para contemplar
un mundo de muchas verdades o la convivencia de muchas
opiniones. :

Sobra decir que la iglesia no salié bien librada de este
trance, puesto, que poner en tela de juicio los escritos y la
autoridad de los santos padres iba en contra de su visién
dogmitica de la vida. Se fue debilitando la fuerza de Ia
iglesia, en primer lugar por el establecimiento de los insti-
tutos, laicos en su mayor parte, o con un nimero mayor de
maestros laicos, y después por la franca intervencién del
estado en la educacién superior. Esta batalla de ninguna
manera se gané en la primera acometida. Guadalajara es un
buen ejemplo. En 1827 Prisciliano Sinchez establecié un
instituto laico alli y al mismo tiempo cerré la Universidad,
baluarte de una formacién conservadora, a la antigua, esco-
lastica y dogmdtica. Abri6 su instituto con cursos de idiomas
vivos y otras materias mds acordes con las necesidades del
momento. A los ocho afios el instituto fue borrado de la
faz de Jalisco, la Universidad abrié de nuevo sus puertas, y
ciertos sectores dieron gracias al cielo por la desaparicién

5 Mora, 1949, p. 90.
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de un nido impio de devastadores principios.$ Toluca sufrié
reveses semejantes: por no estar de acuerdo con Santa Anna,
su instituto tuvo que cerrar sus puertas. Mds adelante, aun-
que mantuviera el mismo nombre, se transformé en una es-
«cuela de tipo clerical, en la que el rector Ddvila, en 1859,
mandé quemar en una pira seiscientos libros, parte de la
coleccién conseguida por Lorenzo de Zavala en 1828.7

Estos institutos cientificos y literarios se crearon para
ofrecer otra posibilidad educativa a los alumnos que no de-
seaban ingresar a los seminarios conciliares o a las univer-
sidades ya establecidas, cargadas de tradicién colonial que
impedia la renovacién de cursos o de métodos. Representa-
ban un intento por erradicar el ambiente pesado que des-
<ribié Justo Sierra al hablar del seminario donde asistié
Judrez: Esta educacién “acabd de cerrar su horizonte con la
eterna decoracién de todo despertar de alma en aquella
época: contornos de iglesias vetustas, de macizos conventos,
de pirdmides de libros de teologia, de siluetas de santos, de
perfiles de doctores; todo lo que interceptaba la luz directa
y aglomeraba en los intelectos masas frias de sombra y de
noche”.8 No so6lo se deseaba borrar la apariencia clerical,
aunque no religiosa, de la educacién superior, como pedia
José Maria Luis Mora, sino fundar muchos mds colegios.
Desde la expulsién de los jesuitas se carecia de ellos y ahora
su establecimiento obedecia al deseo evidente de remediar
una carencia, aparte de modificar un tipo de educacién ya
existente. Se planearon otros institutos o academias como
lugares donde el alumno podria hacer lo que llamarfamos
una carrera corta para ingresar luego al comercio. Este tipo,
a veces de tinte tecnoldgico, se hacia mds frecuente a medida
«que avanzaba el siglo.

El decano de los institutos fue el de Oaxaca, que tnica-

6 AGNM, 1P, vol. 90, ff. 202-204.

7 Boletin del In-tituto Cientifico Literario Autdénomo del Estado de
México, 2 (Toluca, abr.-jun., 1947), pp. 48-49, 58.

8 SIERRA, 1956, p. 14.
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merte parece haberse cerrado un afio (1859), siguiendo sus
labores hasta este siglo en que se incorporé a la Universidad
Benito Judrez. Su meta era adiestrar abogados y jévenes in-
teresados en proseguir una carrera dentro de la burocracia
estatal o hacional para ocupar cargos publicos. Quedaba como
cosa del pasado el tener que probar limpieza de sangre antes
de ser admitido a estos establecimientos. En Oaxaca el regla-
mento expresaba explicitamente que “en el Instituto a nadie
se desecha”.? Fue el que mds larga vida tuvo de cuantos se
establecieron en el siglo xix. Le sigue en longevidad, y le
corre parejas en importancia, el de Toluca, que acaba de
celebrar- sus 150 afios. Por su cercania a la ciudad de México
tuvo mds dificultad para mantener su independencia politica,
v -de hecho sus catedrdticos estaban muchas veces sujetos a
los vaivenes de los gobiernos nacionales.1®

En Oaxaca aparecieron de pronto otras escuelas de nivel
secundario, aunque sin las pretensiones del Instituto. Hubo
una escuela de estudios preparatorios abierta en Tlaxiaco
en 1841, otra en Tehuantepec en 1849, un colegio cientifico
y comercial en la capital del estado en 1842 —anexado diez
afios después a la normal lancasteriana—!! y un colegio de
nifias de tipo industrial familiar.!? Yucatin abrié una aca-
demia de ciencias y literatura en 1849, que dejé lugar en
1857 al Liceo Cientifico Comercial regenteado por el italiano
Honorato Ignacio Magaloni hasta 1866.13 Podriamos formar
un catilogo, estado por estado, o departamento por departa-
mento, segun la época, parecido al esbozado en los dos vo-

9 CASTREJON DiAz y Pirez Lizaur, 1976, 11, p. 59.

10 El Instituto quedé cerrado de 1835 a 1846 y se repitié el mismo
tipo de problema en diciembre de 1854 cuando el ministro de Instruccién
Ptblica le informé que “Su alteza serenfsima. .. ha tenido a bien disponer
que el director quede inmediatamente destituido de su destino, por ser
notoriamente desafecto al actual orden politico y al supremo gobierno”,
AGNM, IP, vol. 82 1/4, f. 326.

11 Se le menciona desde 1846, cuando es director Francisco de P, He-
redia, en AGNM, IP, vol. 87, f. 192.

12 CAsTREJON Diaz y PiREz Lizaur, 1976, N, pp. 62-63.

18 CANTON Rosapo, s. f, p. 20.
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lamenes de la Historia de las universidades estatales, indi-
cando los muchos intentos y algunos logros por dotar al pais
de establecimientos de ensefianza especializada. Nunca con-
currié a ella un gran nimero de alumnos —es una de“las
cosas que mas llaman la atencién viendo el exceso de deman-
da que padecemos actualmente. En un afio como 1843, por
ejemplo, habia en los tres colegios de la capital, San Ilde-
fonso, San Juan de Letran y San Gregorio, unos 695 alum-
nos entre internos y externos. Los institutos literarios de
Chihuahua y de Zacatecas y el colegio de Jalapa agrupaban
otros 221. San Luis Potosi y Guanajuato tenian 351 alum-
nos, 257 hacian estudios en San Francisco Javier de Querétaro,
145 en la Universidad de Guadalajara, y casi tres mil en
los diez seminarios conciliares del pafs, que segufan atra-
yendo el mayor nimero de estudiantes. En total, aun to-
mando en cuenta lo pobre de las estadisticas, no podemos
imaginar mucho mas de seis mil muchachos en cursos de
cualquier tipo de educacidn superior.}* Pocos se interesaban
por los cursos, modernos o antiguos, y sobre todo los modernos
se cerraban en numerosas ocasiones por falta de clientela.
La escuela de agricultura no pudo justificar su existencia ante
la escasez de alumnos, y las escuelas de artes y oficios co-
rrieron la misma suerte® Parece que los desengafios, la
repetida ausencia de fondos aun para los gastos mas indis-
pensables y la inestabilidad politica iban matando, poco a
poco, el estusiasmo por la ensefianza superior.’® Con pocas
excepciones, todos los centros sucumbieron durante el segun-
do imperio y destinaron sus locales a otros propésitos. El de

14 Memoria Justicia, 1844, “Colegios y establecimientos publicos”, s.p.,
cuadro s. n.

15 MonroYy, 1956, p. 658.

16 En septiembre de 1844 se suspendieron los sueldos de catedraticos
del colegio de Guanajuato, por citar s6lo un ejemplo de lo que era el
pan cotidiano. “Se observa en todos un desaliento tal por las pocas espe-
ranzas que tienen [los catedraticos] de que se les cubra en lo sucesivo
siguiendo la escasez del erario, que la Junta prevé la préxima ruina del
establecimiento”. AGNM, IP, vol. 82 $/4, ff. 189-191,
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San Luis Potosi se convirtid, por enésima vez, en cuartel.l?
El de Yucatin se transformé en comisariato; otros ya no pu-
dieron mantener a sus becarios y los devolvieron a sus lugares
de origen. El declive no terminé sino hasta la restauracién
de la republica en 1867.

Llegaron tiempos mds optimistas cuando Santa Anna na-
cionalizé los colegios superiores en 1843.18 Gracias a esta me-
dida logré tenerlos bajo su mando, con la ventaja de que su
secretario de Instruccién Publica podia escoger su personal,
aprobar el presupuesto, dictaminar sobre los libros de texto
y establecer los cursos. Con anterioridad Santa Anna decretd
un plan de estudios para todo el pais, cuya meta era hacer
cursar a los aspirantes de abogado, médico y sacerdote una
misma preparacién antes de pasar a sus cursos profesionales.

Manuel Baranda, secretario de Instruccién Publica, logré
que Santa Anna aceptara las siguientes materias preparatorias
comunes: gramatica castellana, latina, francesa e inglesa, ideo-
logia, légica, metafisica y moral, matemdticas, fisica, cosmo-
grafia, geografia y cronologia, todas a nivel elemental. Hoy
en dia las llamariamos introduccién a las matemdticas, o a la
fisica, etcétera. Los estudiantes tenian que cursar ademds
economia politica y dibujo natural y lineal. La intencién
era dar al joven una preparacién mdas amplia, si no mds
profunda, para ayudarlo a enfrentarse a la vida moderna.
Ciertamente el plan familiarizaba al alumno con una infor-
macién general a la que pocos estudiantes tuvieron acceso
durante la colonia. Como decia Baranda en una de sus me-
morias, aun cuando el nombre de las materias en muchos
casos seguia siendo el mismo, el contenido era tan diferente
de lo antes ensefitado como la luz de las tinieblas.1?

Esta nacionalizacién de la educacién superior si fue eficaz
por lo menos en cuanto a su propdsito de dominar desde

17 AGNM, IP, vol. 82 /2, ff. 182, 184, 193, 194.

1S DuBLAN y Lozano, 1876-1904, 1v, p. 630.

19 Memoria Justicia, 1844, p. 29. Baranda (17?-1860) habfa sido rec-
tor del Colegio de la Purisima Concepcién en Guanajuato, donde también
reorganizé los estudios.
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el centro los establecimientos educativos. Por principio de
cuentas, todos tenfan que someter los reglamentos internos
a la aprobacién de la Direccién General de Instruccién Pu-
blica. Antes de hacerlo se veian obligados a incorporar o,
mas bien, a copiar el plan de estudios en el orden exigido
por Su Alteza Serenisima. El reglamento decifa explicita-
mente que no se podia variar el orden. Varios departamentos
tropezaron con este requisito, puesto que sus estudiantes se
vieron obligados a repetir cursos que ya habifan llevado en
aflos anteriores. Por otra parte, los colegios departamentales
se rebelaron contra la facultad del gobierno central de indi-
carles cudles libros podrian servir de texto. Muchas veces
les fue materialmente imposible conseguir el obligatorio, te-
niendo a la mano los que habian usado antes o que eran
mejores en opinion de los maestros. Muchos catedréticos
habian escrito sus propios apuntes para los alumnos, espe-
cialmente en lugares donde el obtener textos impresos era
poco menos que imposible. Pero el gobierno fue inflexible
en este punto: dificultades materiales o no, los colegios te-
nian que adherirse estrictamente al reglamento.2® Inclusive
los colegios particulares y los seminarios tuvieron que some-
ter a la consideracién del gobierno todos los textos emplea-
dos en sus establecimientos. Donde mds se noté la interferencia
del estado fue en los cursos de la carrera eclesidstica. Las
materias y su duracién fueron designados por el estado, asi
como el modo de examinar a los alumnos.

La Universidad qued6 en pie, pero Unicamente para ex-
tender el certificado de bachiller a los alumnos que habian
cursado la carrera y aprobado los examenes en cualquiera de

20 Por ejemplo, en 1855 el director del Instituto de Toluca, José
Maria Garcia y Alvarez, le explicé al ministro de Instruccién Publica que
el texto para cronologia de San Salvador y el de historia antigua de He-
redia no se podian encontrar, y le suplicé designar alglin autor para
tomar su lugar. Explicé también que el texto escogido por el gobierno
para las clases de religién, €1 Baylli, estaba escrito en latin y que una
buena parte de los alumnos no lo dominaban. El mismo director pensé
hacer una traduccién al espafiol. AGNM, IP, vol. 82 1/2, ff. 42-59.
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las escuelas reconocidas por el gobierno central. En los tres
colegios mds importantes de la capital, San Ildefonso, San
Juan de Letrdn y San Gregorio, los jévenes tenian que
asistir a una academia de jurisprudencia tedrico-prictica en
la cual el primer curso, de medio afio de duracién, se dedi-
caba a la historia general y la particular de México, o sea,
la historia del mundo en seis meses. Este barniz era, sin em-
bargo, una mejorfa, pues antiguamente no existia ningan
requisito en cuanto a ese tema. La obligacién de asistir a
ciertos cursos, antes de poder pasar a la carrera profesional,
alentaba la esperanza de tener un cuerpo de profesionistas
medianamente culto y de facilitar el trabajar tanto en un
departamento como en otro, como de hecho anunciaba esta
ley respecto a los abogados: con hacer los exdmenes ante
su respectivo tribunal superior, recibirfan un titulo que les
servirfa para ejercer en todos los tribunales de la republica.

Es evidente que estas medidas se dieron con el fin de
uniformar la educacién superior, pero también lo es que fue
un intento por centralizar el poder y acentuar la dependencia
de cada departamento a la voluntad del dictador. La nove-
dad residia, y esto si estd claro, en reemplazar la importancia
de la iglesia por la del estado como ultima autoridad en
cuanto a la educacién superior. Por fin se llenaba el vacio
de poder dejado por los jesuitas desde su expulsién en 1767.
Si el centralismo hubiera logrado imponerse durante mds
tiempo tal vez estas medidas hubieran dejado una huella mis
duradera. En realidad Santa Anna tuvo muchas dificultades
para controlar los departamentos. Es posible que las autori-
dades locales hicieran caso de los reglamentos menores que
poco afectaban sus propios bolsillos o su poder politico, o
sea que se sometieran a las continuas reconvenciones del
activo secretario de Justicia e Instruccién Publica, para se-
guir por otro lado, con mayor impunidad e independencia,
los negocios que realmente les interesaban.

A grandes rasgos, éstas son nuestras observaciones acerca
del “estado del arte educativo” en ensefianza superior. Hubo,
en primer lugar, un declarado intento por parte del estado
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de erigirse en ultima autoridad en cuanto a la instruccién
formal para todas las carreras, incluyendo la eclesidstica. Re-
cursos humanos y econémicos se canalizaron hacia la impor-
tante meta de formar nuevos cuadros para reemplazar los
politicos y profesionistas del periodo colonial. Al mismo tiem-
po, hubo una marcada tendencia a modernizar, antes que
nada, el derecho, para formar una generacién de brillantes
y cultos abogados, interesados en defender y conscientes de
la importancia de sus derechos y obligaciones politicas. En
tercer lugar, en estos afios se traté de satisfacer la necesidad
de técnicos, fundando establecimientos de tipo tecnolégico
donde las materias que se habian de cursar no fuesen por
obligacién los estudios clasicos, tanto de idiomas como de
filosofia, que caracterizaban las carreras de humanidades has-
ta ese momento,

Si hemos dejado hasta el final la educacién primaria es
por habernos dado cuenta de que los directores de la sociedad
de ninguna manera le daban la misma importancia que a la
educacién superior. Los institutos, seminarios y universidades
eran los lugares claves para la formacién del hombre “mo-
derno” o ilustrado de las clases productivas. Era alli donde se
podria promover una educacién que condujera al progre-
so (deseado por los hombres pensantes de todas las corrien-
tes ideoldgicas). Habria que agregar que estas instituciones
eran el alma mater de los mismos gobernantes, quienes na-
turalmente se preocupaban por su sobrevivencia. Ademis, el
patrocinar establecimientos de ensefianza superior era signo de
civilizacién, de poseer las luces del siglo, y de ser benefactor
del pueblo, aun cuando de hecho abrir primarias hubiera
sido de mayor provecho.

La historia de las primarias es casi una historia econd-
mica del pais. Cuando éste formaba parte de los reinos es-
pafioles cada ayuntamiento tenia la responsabilidad de man-
tener sus respectivas escuelas, situacién que perduré hasta
que esta responsabilidad pasé a la Compafifa Lancasteriana
en 1842. Los ayuntamientos eran los encargados —y no te-
nfan que rendir cuentas a nadie— de los maestros y locales
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bajo su mando. La salud de las escuelas estaba en relacién
directa con la salud de los ayuntamientos. Si existian fondos,
si lograban cobrar el derecho de plaza, si habia comercio
que lo pagara, entonces habia con qué pagar al maestro.
Durante todos estos afios una plaza empobrecida, que no se
recuperara todavia de los destrozos de la guerra de 1810,
como por ejemplo, en muchos lugares del Bajio, significaba
necesariamente la falta de sueldo y la falta de maestro, o
un sueldo miserable, pagado de vez en cuando, que el mismo
ayuntamiento consideraba tan mezquino que le impedia lla-
mar la atencidn y mucho menos reemplazar al maestro. Si
la plaza era pobre en comercio, lo mas seguro era que los
vecinos también lo fueran, asi que no se conseguian fondos
en ninguna parte. A veces el ayuntamiento subvencionaba a
los padres de familia, quienes en forma particular lograban
contratar alguna persona que ensefiara a leer y escribir. De
aqui que no haya siempre una diferencia clara entre escuelas
municipales y privadas en provincia. El municipio becaba,
por asi decirlo, a nifios indigentes para que asistieran a es-
cuelas promovidas por los padres de familia. Otros lugares
mas afortunados ponian escuelas en forma, muchas de las
cuales eran lancasterianas. Todas las localidades procuraban
poner algiin establecimiento de instruccién publica gratuita,
vy de hecho aument$ notablemente su ndmero.

En aquel momento hacia furor el sistema de ensefianza
mutua, donde los nifios mejor instruidos ayudaban a los
principiantes, y habia alcanzado tal fama que en 1842 se
colocaron los estudios primarios de todo el pais bajo la
direccién de la Compafifa Lancasteriana, situacién que duré
hasta el restablecimiento del federalismo. En estos afios se
procuraba vencer lo que parece haber sido un grave obs-
taculo: la desorganizacién. Mediante una estructura buro-
critica se esperaba centralizar y uniformar la educacién, sin
comprender que al faltar la materia prima, personas idéneas
y fondos, toda la organizacién y uniformidad del mundo de
nada servian. Es, sin embargo, algo injusta la critica, ya que
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el entusiasmo generado dio otro impulso a la ensefianza pu-
blica y se logré el establecimiento de mds escuelas.

La Compafiia planeaba vencer los déficits de personas y
fondos mediante escuelas normales, impuestos sobre herencias,
y el cobro de un real por familia al mes. Los vaivenes de
la politica, sin embargo, acabaron pronto con el centralismo
y con la Compafiia como cuerpo director. Mientras rigié los
destinos educativos del pais establecié compaiifas correspon-
sales en cada capital de departamento, y estas corresponsa-
les establecieron a su vez juntas inspectoras en los ayun-
tamientos. Sin embargo, frustraban su éxito los mismos pro-
blemas que antes: falta de personas responsables dispuestas
a batallar con el problema de contratar maestros y vigilar la
escuela, de personas con cierto nivel cultural. Esto fue justa-
mente lo que frené el desarrollo de las escuelas desde la in-
dependencia, junto con el problema econémico. La Compaiifa
se quejaba amargamente de que era, en muchos casos, im-
posible conseguir tres personas dignas del cargo que no fueran
irresponsables, indolentes, borrachas o de plano analfabetas.?!

La fecha de 1846 marca el regreso al federalismo. Otra
vez los ayuntamientos se encargaron directamente del manejo
de las escuelas y de financiarlas con arcas municipales va-
cias. Algunos estados entraron en crisis por el adicional pro-
blema de la invasién norteamericana, y las guerras de castas
hicieron temblar y luego arder no sélo Yucatdn y la Sierra
Gorda, sino otras partes del Suroeste y del Centro. La inva-

21 No es raro encontrar en los archivos cartas como la siguiente:
“Hace mas de un afio que no puedo conseguir ni aun una sola contestacién
de la junta sub-directora de ensefianza primaria en este departamento, a
pesar de los esfuerzos del obispo de esta didcesis... Si esto pasa en la
capital, qué no sucederd en los partidos, donde absolutamente se carece
de manos secundarias capaces”. (Sinaloa, 21 oct., 1844), en AGNM, IP,
vol. 84, f. 226. En otra localidad el corresponsal se desesperaba al escribir
que “las juntas de vigilancia son inttiles y nocivas. En San Salvador no
hay tres individuos que lo puedan formar legalmente. No pueden cumplir
por ignorancia, malicia o desvergiienza. Carecen hasta de sentido comiin,
a pesar de ser los principales en fortunas y conocimiento”. Esto en febrero
de 1845. AGNM, IP, vol. 84, f. 313.



ALFABETO Y CATECISMO 51

sién acabd en gran medida con las escuelas en Puebla, por
ejemplo, donde sélo se pudieron reabrir desde 1849.22 Yu-
catdn presenté lista tras lista de escuelas cerradas, financiadas
antafio por el estado. Pasaron afios en volverse a abrir sus
portones —y algunos ya nunca lo hicieron por haber desapa-
recido las poblaciones. Cada pronunciamiento, cada batalla,
la invasién norteamericana, la guerra de reforma, la inter-
vencién francesa, todas significaron el cierre temporal de
escuelas por la impostergable necesidad de tomar los fondos
destinados a sueldos para financiar la actividad bélica.® La
misma desgracia afect6, y todavia en mayor grado, a la edu-
cacién secundaria. En resumen, no hubo un aumento cons-
tante en el nimero de maestros, ni en el de nifios inscritos,
ni en el rendimiento, aunque nos parece que €st0s mismos
retrocesos o estancamientos de ninguna manera afectaron a
todo el territorio por igual. Durante la invasién norteame-
ricana, por ejemplo, grandes extensiones del pafs nunca vie-
ron las tropas extranjeras, y algunos estados no contribuyeron
ni siquiera con dinero al esfuerzo defensivo, de manera que
en esas regiones la vida escolar sigui6 sin sobresaltos.

Cada vez que la vida politica se estabilizaba empezaba
de nuevo la lucha por reunir fondos y ensefiar a los nifios
los rudimentos educativos. Habria que apuntar aqui que aun
en los mejores tiempos las deficiencias eran pavorosas. Tome-
mos, por ejemplo, a los alumnos inscritos en Jalisco en 1845.
En una escuela, la ntmero cuatro, regida por Ambrosio
Aguayo, de 164 inscritos en un semestre, 38 habian faltado
mas de veinte dias a clase, o sea el 239, sin contar los
feriados. Algunos llegaban a faltar en un semestre 70 o 73

22 Memoria Puebla, 1849, pp. 59-61.

28 Por ejemplo, el ministro de Guerra informé al comandante gene-
ral de Guanajuato que el presidente habia dispuesto “que mientras dure
la revolucién de Michoacin se empleen en los cuerpos que se hallen en
aquella campafia todo lo que se deduce de las rentas del propio departa-
mento para instruccién piiblica, fomento y justicia, a fin de que sean
atendidos perfectamente en sus haberes y en el equipo”. (2 oct. 1854),
en AGNM, IP, vol. 83 3/4, f. 10.
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dias, y esto en una drea urbana donde no era necesario que
los nifios ayudaran en las siembras y cosechas.?* Tenemos
también el caso de Guerrero, erigido como estado en 1849,
donde cuadrilla tras cuadrilla registraba la imposibilidad
de lograr siquiera un rudimentario gobierno local enlazado
con el estatal por no contar con un solo hombre que supiera
leer y escribir. La Memoria estatal de 1872 da listas de lo-
calidades, como Coetzala el Viejo, donde uno de 109 habi-
tantes sabia leer, 0 Tecomatlin, donde cuatro de 117 habitan-
tes sabian leer. Las cifras eran todavia mds catastréficas con
respecto a las municipalidades. En la de Taxco, por ejemplo,
de 11 1435 habitantes, se calculaba que 562, mcluyendo 85
mujeres, sabian leer y escribir.2s

Estos resultados hablan mal de la eficacia de una ley de
1842 que hacia obligatoria la ensefianza elemental para
todos los nifios de siete a quince afios de edad en toda la
republica y establecfa multas hasta de cinco pesos u ocho
dias de cdrcel para los padres que no cumplieran. Seguia
en pie, como recordatorio dentro de la misma ley, el man-
dato colonial de abrir en todos los conventos de la republica
escuelas primarias tanto para nifios como para adultos, ahora
con la cartilla y los métodos aprobados por la Compaiiia
Lancasteriana.?é Pero veinte afios no fueron suficientes para
borrar el pavoroso porcentaje de analfabetos, ni tampoco los
siguientes veinte y toda la paz porfiriana, pues sabemos que
al empezar la revolucién mexicana habia en la republica de
setenta a ochenta por ciento de analfabetos. Es indudable, sin
embargo, que un gran nimero de nifios recibian cierto tipo
de ensefianza formal, y que el ntimero de maestros, escuelas,
alumnos inscritos y personas preocupadas por la educacién
de todas las clases sociales aumentd notablemente. Después
del gran esfuerzo misional de los primeros afios de la con-
quista, que procurd llegar a todos los rincones, sin duda

2 AGNM, IP, vol. 90, {. 38.
26 Memoria Guerrero, 1872, pp. 93, 208.
26 DuBLAN y Lozano, 1876-1904, v, p. 812.
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fue en estos afios cuando se llevé a cabo un segundo intento
a nivel nacional por incorporar todas las dreas urbanas y
rurales a un proceso educativo considerado como indispen-
sable para el bienestar y sobrevivencia de la patria y para
la realizacién y felicidad de sus ciudadanos. Como sabemos,
los indios que vivian en sus comunidades retiradas no parti-
cipaban de ninguna manera de este esfuerzo —para ello ha-
bria que esperar todavia muchas décadas— y no podemos
decir tampoco que el pais se tapizara de escuelas. Lo que se
puede afirmar del periodo es la constancia de la preocupa-
cién educativa, sobre todo a nivel de los ayuntamientos.

Los esfuerzos realizados durante estas primeras décadas
del México independiente no se encaminaron tan sélo a abrir
escuelas, sino al otro paso légico: preparar maestros para ser-
virlas, Sabemos del establecimiento de varias escuelas normales,
pero, segun parece, su vida fue siempre efimera, ya que las
noticias son esporddicas y hablan mds bien de intentos que
de realizaciones. Zacatecas parece haber establecido la primera
normal en 1826, y luego bajo el gran impulso del gobernador
Francisco Garcia se fundé otra en 1832, dirigida por *el ma-
logrado profesor Ignacio Ribot”, mismo que habia tenido
dificultades con el clero en Valladolid en 1825 al introducir
el sistema mutuo y que habia sido contratado por el estado
de Tamaulipas para organizar sus escuelas lancasterianas en
1828.27 No sabemos cuinto duré la de Zacatecas. En 1856
se hizo un nuevo intento, siendo gobernador Victoriano Za-
mora, quien puso esta segunda institucién bajo la direccién
de Canuto Alvarez Tostado. Tampoco sabemos cudnto durd,
pero, como dice la memoria presentada en 1887, “ambas
[normales] se clausuraron a causa de los transtornos puiblicos”.
En 1876 se hizo otro intento, éste de mds larga vida. Aunque
estas normales no sobrevivieron, sabemos que si hubo profe-
sores “profesionales” que dedicaron su vida a la ensefianza en

27 PEDROSA, s. f., p. 10; AGNM, JE, vol. 89, ff. 183-219; CASTREJON
Diaz y PErez Lizaur, 1976, 11, p. 107. Ribot ha de haber sido un personaje
muy viajero.



54 ANNE STAPLES

Zacatecas. En 1888 se hizo un recuento de los maestros mis
antiguos y se encontré que habia trece personas, seis de ellas
mujeres, que tenian entre veinte y cuarenta afios dedicados
a la ensefianza, o sea, que ejercieron entre 1848 y 1868, y que
todavia estaban activas en el afio de 1888.28

Tenemos ademds noticias de una normal fundada en So-
nora en 1847, de una en San Luis Potosi y de otra en Gua-
dalajara, ambas en 1849. En Oaxaca hubo a partir de 1835
una escuela normal lancasteriana incorporada al Instituto de
Ciencias y Artes, y Chiapas registré una desde 1828. Hay tam-
bién mencién en la obra de Ordédiiez de una escuela normal
en Monterrey, en 1844, que desaparecié al afio siguiente.?®
Seguramente no son éstos todos los casos. Hubo otros inten-
tos por abrir normales en la ciudad de México. La Normal
Lancasteriana abierta en 1823 tuvo efimera vida por falta de
alumnos. Siguieron algunos proyectos, entre otros el de G¢-
mez Farias, que nunca se llevaron a cabo. A veces surgian
con intenciones muy especificas, como la establecida por
Santa Anna en 1835 para entrenar a los sargentos. del ejér-
cito. Algunas de estas normales no eran mis que escuelas
primarias donde el alumno, tras de aprobar el curso de lec-
tura y escritura, se volvia aprendiz del maestro y salia,
después de un entrenamiento de cuatro a seis meses, a ser
maestro por derecho propio, una vez presentado el examen
ante el ayuntamiento. En Michoacin, dos de las escuelas pu-
blicas, una de varones y la otra de nifias, se llamaban nor-
males, y sospecho que no eran mdis que primarias con apren-
dices.®9

28 PEDROSA, s. f., p. 25.

29 OrDONEZ, 1942-1945, 1, p. 56. Para 1844 habia en Monterrey una
escuela de primeras letras, una secundaria y una escuela normal, donde
operaba el sisterna mutuo. AGNM, IP, vol. 84, f. 223. Para el 19 de fe-
brero del siguiente afio, el estado informaba que no tenfa normal. AGNM,
IP, vol. 84, f. 319.

80 TANCK DE EsTRADA, 1977, pp. 139-142. Menciones relativas a. 1839
y 1855, en AGNM, IP, vol. 89, ff. 92, 131. Otra noticia indica que en el
estado de Michoacédn pagaban quince pesos mensuales a los que cursaban
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El gobierno mexicano procuré fomentar actividades cultu-
rales que dieran mayor brillo a su.renombre internacional, y
que le permitieran presentar al pais como nacién culta o en
camino de serlo. Entre otras, en 1833 dicté providencias para
establecer la Biblioteca Nacional y el Instituto de Geografia
y Estadistica, La primera tendria que esperar la exclaustra-
cion para enriquecer realmente sus fondos; el segundo em-
pezé a dar resultados desde 1835. Reunié estadisticas, y el
gobierno, que siempre lamenté el nivel cultural del pais, que-
dé6 encantado con los trabajos del Instituto. Aunque dejo de
existir a los pocos afios, el gobierno publicé posteriormente
una memoria (1846) con el resultado de sus trabajos, donde
fue “probado hasta la evidencia que, relativamente a la po-
blacién, la Republica. Mexicana es el pueblo que tiene mayor
numero de personas que saben leer y escribir, entrando en
comparacién la Prusia y todas las naciones de Europa” (cur-
siva del texto). Estos datos, entregados por José Goémez de
la Cortina, miembro de la Compafiia Lancasteriana y al tanto
de la educacién en México, llenaron de placer al gobierno,
que no se sentia tan atrasado después de todo. Complemen-
taban estos datos los respectivos a la pobreza: “es [México]
la nacién que encierra menor ndimero de mendigos”. Se
aseveré ademds que muchos de los crimenes conocidos en
Europa eran desconocidos en México, que aqui habia menos
“personas jorobadas, contrahechas, raquiticas e imperfectas”
que en otras naciones, y que el calendario de los antiguos
moradores superé en mucho al de los griegos y romanos.51

Esta reafirmacién de la capacidad del pueblo mexicano
dio al gobierno cierta esperanza de poder combatir y vencer
la ignorancia y pobreza reinantes. Por muchas invasiones, re-
vueltas y quiebras econdémicas que sufrieran el México del si-
glo x1x, sus gobernantes jamds dudaron de la habilidad

las normales con ¢l fin de recibirse de maestros durante los cuatro meses
que duraba el curso. Los que no lograban terminar tenian que devolver
al estado ese dinero. AGNM, IP, vol. 89, ff. 92, 134.

81 Memoria Relaciongs, 1847, pp. 13-14.
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natural de la poblacién y de la refinada cultura de sus clases
mds instruidas. En momentos de derrota y depresién admitian
la imposibilidad de gobernar un pais tan heterogéneo en cuan-
to a razas, idiomas y geografia, pero crefan firmemente que
al llevar el alfabeto y el catecismo hasta el ltimo rincén
de tierra patria el pais seria otro. Los secretarios de Ins-
truccién Publica y otras personas relacionadas con el problema
educativo lo describian como un circulo vicioso. Habria que
romper la secuencia de ignorancia, oportunismo e inestabili-
dad politica para permitir el funcionamiento de las escuelas;
se sobreentendia que sus ensefianzas erradicarian a su vez la
ignorancia, oportunismo e inestabilidad politica que hacia
imposible la educacién en primer lugar. Creian que la edu-
caciéon primaria era la salvaciéon del pais, y el asunto era
echarla a andar, hacerla funcionar. Veian su propia historia
contempordnea desde este punto de vista: México era un pafs
privilegiado que llegaria a su plenitud politica y econdmica
cuando se quitaran los obstdculos legales y econdmicos que lo
sujetaban. Las letras y el catecismo eran las armas que permi-
tirfan, aunque fuera a largo plazo, lograr esa meta y realizar
la grandeza nacional.
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