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LA ESCUELA RURAL MEXICANA DE LOS ANOs veinte y treinta ha si-
do, sin duda, un tema favorito de los cientificos sociales,
como lo prueba la existencia de numerosas investigaciones
sobre politicas oficiales, ideologia, instituciones, maestros,
entre otras. Sin embargo, algunos aspectos han sido insufi-
cientemente estudiados; tal es el caso de las escuelas para
trabajadores de empresas agricolas e industriales, llamadas
““‘Articulo 123’’. Predominantemente rurales, muchas de es-
tas escuelas coadyuvaron durante varias décadas en la tarea
de educacién popular y desempefiaron un papel importante
como semillero de revolucionarios, no s6lo en la lucha arma-
da, sino también en la lucha por la conquista de la tierra y
de los derechos de los trabajadores. En ellas se educaron per-
sonas que en varias etapas de la historia del pafs pugnaron
por condiciones de vida mas justas; fueron también nidcleo
aglutinador de los trabajadores y freno contra los abusos de
los terratenientes y el poder omnimodo de los caciques.

El archivo histérico de la Secretaria de Educacién Pablica
(SEP), de reciente apertura, permite obtener informacién,
antes inaccesible, a partir de la etapa en que estas escuelas
pasaron a depender de la SEP (1933). El archivo contiene,
sobre todo, informacién sobre las conflictivas relaciones en-
tre los patronos y la SEP. De este abundante material selec-
cionamos una muestra de los casos més representativos, que
se repiten una y otra vez.

HMex, XL: 2, 1991 299



300 ENGRACIA LOYO

El presente trabajo sélo pretende realizar una primera
aproximacién al tema, y despertar el interés por profundizar
su estudio.

ANTECEDENTES

Las escuelas ““Articulo 123”’, planteles para los trabajadores
y sus hijos, nacieron, con ese nombre, con la Constitucién
de 1917. Sin embargo, sus origenes se remontan a muchos
anos atras, a leyes y decretos emitidos por Maximiliano y
Juérez,! y a las escuelitas establecidas secularmente en el
campo por los pueblos y los hacendados.

Durante el porfiriato, la inquietud de maestros, pedago-
gos y autoridades por crear un sistema educativo de caracter
popular que beneficiara a todo el pais se manifesté constan-
temente en congresos, leyes y escritos.? El término ‘‘educa-
cién popular’ sustituyé, durante el Congreso Nacional de
Instruccién Puablica de 1889, al de ‘‘ensefianza elemental’’
por ser mas amplio y porque se referia ‘‘a la cultura general
que se considera indispensable para el pueblo en todos los
paises civilizados. ..”’.> Comprenderia, segin los congre-
sistas, los diferentes elementos que deberian contribuir en el
pais a la completa educacién de las masas populares. Este
sistema de ‘‘educacién popular’ tenia como principio la
uniformidad de la instruccién primaria, que se impartiria en
cuatro aios y seria laica, gratuita y obligatoria de los 6 a los
12 anos de edad. Para hacer viable la ensenanza obligatoria

! Las leyes organicas de Instruccién Publica que se promulgaron en
1867 y 1869 y la Ley Reglamentaria de enero de 1868 hicieron obligatoria
la instruccién elemental, y gratuita en todas las escuelas pablicas del Dis-
trito Federal y territorios. Se requirié a las municipalidades que estable-
cleran una escuela para varones y otra para nifias por cada 500 habitan-
tes. También los duefios de haciendas deberian instalar escuelas en sus
propiedades. DusLin v Lozano, 1876-1904, x, pp. 215-217.

? Esta inquietud se manifesté abiertamente en los Congresos Pedagé-
gicos de 1889 y 1890 y en los discursos y leyes de Joaquin Baranda y Justo
Sierra, por ejemplo.

3 MENEsEs MoRaLEs, 1983, pp. 376-377.
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se establecerfan escuelas rurales en haciendas y poblaciones
que no fueran cabeceras de municipios, y se crearia el servi-
cio de maestros ambulantes.

Los estados publicaron una serie de leyes con el fin de po-
ner en prictica las resoluciones del Congreso. Sin embargo,
estas leyes tuvieron un efecto contraproducente: lejos de
ayudar a la expansién del sistema escolar en todo el territo-
rio aceleraron su centralizacién; las escuelas que dependian
de los municipios (90% del total) pasaron al control de los
gobiernos estatales que impulsaron la educacién primordial-
mente en las ciudades y poblaciones de importancia, hacien-
do mé&s grande la desigualdad entre el medio urbano y el ru-
ral. Segun Francisco Xavier Guerra, aunque esta politica
fue resultado de una insuficiencia de recursos mas que de
una eleccién, respondia también a la 1deologia de las élites,
‘‘que se sentian més a gusto en el mundo de las ciudades que
en el campo’ y para quienes ‘‘el pueblo’’ era un pueblo
““urbano’’, desligado del medio rural.* Martinez Jiménez,
por su parte, afirma que la decadencia de la organizacién
municipal coincidié con el desarrollo de un estado fuerte y
repercutié negativamente en la educacién municipal, pilar
de la expansién escolar.’

Los logros del porfiriato en materia educativa no fueron
importantes cuantitativamente; fueron mas notables en el
plano de las innovaciones metodélogicas, en el desarrollo de
teorias pedagdgicas propias y en la adopcién y adaptacién de
modelos extranjeros. Maestros como Enrique Rébsamen,
Gregorio Torres Quintero, Carlos Carrillo, entre otros,
combatian al maestro autoritario y al uso exagerado de los
libros de texto. Segin un intelectual de la época, “‘se atendid
mas que todo a la perfeccién técnica y didActica, los esfuer-
zos se enderezaron a formar una aristocracia de talento mas
que una alfabetocracia, y la directriz de la Secretaria de
Instruccién Publica fue hacer intensiva e integral la educa-
cién primaria’’.® A pesar de que durante el gobierno de

* GUERRa, 1988, p. 374.
® MarrTingz JivMENEZ, 1973, p. 522.
® VEera EstaNoL, 1957, p. 40.



302 ENGRACIA LOYO

Diaz el nimero de escuelas aumenté notablemente en el
Distrito Federal y territorios, en el periodo de mayor expan-
sién la capacidad del sistema, en lo concerniente a la pobla-
cién que deberfa ser atendida, fue inferior al 40% . Al finali-
zar la primera década del siglo, el saldo del analfabetismo
era alarmante: 85% de la poblacién no sabia leer ni escribir.

EL MEDIO RURAL Y LA EDUCACION DURANTE EL PORFIRIATO

A finales del siglo XIX México era un pals esencialmente
rural: aproximadamente 71% de la poblacién se dedicaba a
labores agricolas. Este mundo era muy complejo y conserva-
ba ain muchos de los rasgos de principios de siglo. Su plura-
lidad hace imposible una caracterizacién: el norte del pafs,
importante polo minero donde existian ademas modernas
haciendas agricolas y ganaderas; el centro, esencialmente
dedicado a la produccién doméstica de cereales y rico en
mano de obra; y el sur, con sus enormes plantaciones de
productos tropicales para la exportacién y su carencia de
trabajadores, conformaban tres 4reas totalmente distintas.
Asimismo, el campo estaba integrado por innumerables ran-
chos, haciendas, rancherias y pueblos diversos entre si. Sin
embargo, los estudiosos de este universo tan complejo afir-
man que el mundo rural era el que formaban las haciendas,
pues a pesar de que sblo agrupaban entre 10 y 20% de los
habitantes del campo, eran determinantes por su extension
y sus condiciones de trabajo. Las haciendas, también dife-
rentes entre si, eran verdaderas microsociedades, algunas de
ellas autarquicas. La hacienda tipica puede definirse como
una comunidad humana muy coherente, en la que se desa-
rrollaban lazos interpersonales muy sélidos. Buen ndmero
de ellas contenian los servicios esenciales caracteristicos de
una comunidad independiente: casa del hacendado y sus fa-
miliares, viviendas de los trabajadores, tienda, oficina de co-
rreos, iglesia, cementerio, carcel, y ‘‘ocasionalmente una es-
cuela’’.” Habfa también un sinnimero de categorias entre

7 Numerosos autores describen minuciosamente la vida de las hacien-
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los trabajadores del campo y en particular entre los de las
haciendas. Segin F. Katz éstos constitufan una jerarquia
muy compleja de grupos sociales que tenian diferente acceso
ala tierra, a los recursos, al paternalismo de los hacendados,
ademas de constituir diferentes variedades de tipo étnico y
social.® Hasta hace muy poco se consider6 a estos trabaja-
dores como una masa homogénea, explotada por el amo,
profundamente descontenta con su suerte y revolucionaria
por excelencia. Investigaciones recientes aseguran que, en
general, los trabajadores permanentes de las haciendas se
sentfan afortunados puesto que contaban con prestaciones
que les aseguraban su subsistencia y la de los suyos. A cam-
bio de su lealtad y su arraigo, se establecia entre ellos y los
hacendados una relacién de dependencia y desigualdad, de
““clientela’’ sin contrato legal, sujeta a la buena voluntad de
estos ultimos, y que implicaba la aceptacién de la legitimi-
dad del patrén. A cambio, los trabajadores recibian (o al
menos debian de recibir) abastos a precios inferiores a los
del mercado, raciones de viveres, vivienda, agua potable,
tierra, animales de tiro, instrumentos de labranza, derechos
de uso de tierra, derecho de recolectar lefia y de cazar, asi
como servicio médico. F. Katz afirma que los hacendados
del norte del pais ofrecian numerosos incentivos para rete-
ner a sus trabajadores, y tenian que experimentar continua-
mente nuevas ticticas paternalistas para proveerlos de un
minimo de seguridad. Por ejemplo, Francisco I. Madero, en
su hacienda de la regién lagunera, fundé escuelas, propor-
cion6 toda clase de facilidades médicas, y en tiempos de
hambre o desempleo alimentaba atin a los habitantes de las
comunidades vecinas. Sin embargo, parece ser que, en ge-
neral, la escuela no era una de las prestaciones comunes en
las haciendas y estaba sujeta, mas que ninguna otra, a la
magnanimidad del patrén. Asi, en la hacienda de Hueya-

das. Véanse, por ejemplo, Rojas, 1981, p. 104; GUuErra, 1988, pp. 120-
123; NickeL, 1989, pp. 34-36; WHETTEN, 1948, pp. 100-103, y Kartz,
1974, entre otros.

8 KaTtz, 1980, p. 28.
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pan, Hidalgo, ‘‘el administrador o los Landero (propieta-
rios) no consideraban que fuera su obligacién impartir edu-
cacién, proporcionar asistencia médica y servicios religiosos
al grueso de la poblacién trabajadora a pesar de que existié
una escuela municipal en la hacienda de cuyo mantenimien-
to Landero se hizo cargo’.?

Poco sabemos de estas escuelas o de las modestas escueli-
tas rurales que, aisladas en la infinidad de haciendas, ran-
chos, rancherias, pueblos y comunidades indigenas, queda-
ron al margen de la supervisién y las estadisticas oficiales.
Es imposible cuantificarlas y sobre ellas sélo se pueden for-
mular hipétesis. F. X. Guerra asegura que durante el siglo
XIX y hasta 1910 la educacién rural estuvo principalmente
en manos de pueblos, haciendas e instituciones corporati-
vas. La mayoria de los estudios sobre las haciendas pasan
por alto este tema, seguramente por falta de datos. Algunos
de ellos confirman la existencia de una escuela; por ejemplo,
Jan Bazant describe la escuela de la hacienda de Tepetates
que funcioné por lo menos entre 1892 y 1901, cuando fue
su propietario Protasio Tagle, secretario de Instruccién Pa-
blica. Bazant afirma que en algunas haciendas que ha estu-
diado hubo dos maestros, pero que en los archivos de otras
no ha encontrado ‘‘informacién de ese tipo’’.'* Guerra, por
su parte, asegura que en los dltimos afos del porfiriato exis-
tieron numerosas escuelas pagadas por los propietarios de
las haciendas. Informa que cuatro de las cinco haciendas de
las localidades del distrito de Amatepec, Estado de México,
tenian un maestro.!’ Se sabe también que en la regién La-
gunera, en el norte, la familia Madero fundé varias escue-
las. Luis Cabrera relata que en 1895, cuando trabajé como
maestro —pagado por el gobierno— en una hacienda pul-
quera, recibid instrucciones del administrador de limitarse
a impartir la doctrina cristiana y el catecismo, la lectura y
la escritura y de abstenerse de ensefiar aritmética, y sobre

9 CouTuRrIER, 1976, p. 161,
10 BazanT, 1979, p. 161.
" Guerra, 1988, t. 1, p. 375.
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todo, ‘‘todas esas cosas indtiles acerca de las instituciones y
los derechos civiles’’.1?

Sin embargo, la legislacién sobre instruccién puablica del
Distrito Federal y territorios, asi como de numerosos estados
de la Republica, vigente en 1910, sefialaba la obligacién,
tanto del gobierno como de los particulares, de abrir escue-
las de tercera o cuarta clase en haciendas, ranchos o pobla-
ciones pequeflas, con un programa igual al de las escuelas
de los centros urbanos o de las municipalidades, pero con
una extensién menor. Las condiciones de esta obligacién va-
riaban considerablemente de un estado a otro. Por ejemplo,
en Colima, en toda poblacién de 500 o més habitantes debia
haber por lo menos una escuela mixta a cargo del gobierno,
mientras que en San Luis Potosi todas las escuelas rurales
estaban pagadas por los rancheros o propietarios, pero se-
rian consideradas oficiales.'®

Las leyes de los estados coincidian en prohibir a los patro-
nes emplear niflos en edad escolar (6 a 14 anos) que no hu-
bieran concluido su educacién elemental; preceptos como el
siguiente se repetian una y otra vez: ‘‘ningn propietario o
administrador de fincas risticas o establecimientos mercan-
tiles o industriales recibird aprendices menores de 12 afios
si no presentan el certificado de haber concluido la primaria
elemental’’.'* En lo que la legislacién variaba era en la res-
ponsabilidad que conferia a los patrones en la educacién de
sus trabajadores. Mientras que el sostenimiento de una es-
cuela dentro de la hacienda o negociacién era un obligacién
en algunos estados, en otros era sélo una sugerencia a los
propietarios.

En Coahuila, por ejemplo, la ley estipulaba que: ‘‘En las
congregaciones, haciendas o ranchos que disten mas de 2 ki-
lémetros de algin centro escolar se establecera una escuela
mixta. En las regiones en que haya varias haciendas o ran-
chos pequeifios e inmediatos se formaran agrupaciones de és-

12 MoraLEes JiMENEZ, 1987, p. 19,

3 Memoria, 1910, t. 1, p. 255 y t. 2, art. 31, 32 y 33, p. 46.

" Memoria, 1910, t. 1, cap. 2, pp. 32, 33, 34 y 35. El mismo precepto
con algunas variaciones rige en toda la Republica.
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tos estableciéndose en el punto céntrico de cada agrupacién
cuando menos una escuela mixta’’.'* En el Estado de Mé-
x1co la obligacién era la misma, pero las escuelas se sosten-
drian por medio de la contribucién de los empleados.'

En otros estados, como Morelos, Guanajuato, Jalisco,
Oaxaca, Zacatecas y Yucatan, las autoridades sélo deberfan
“‘excitar la filantropia de los hacendados y duefios de fabri-
cas y talleres. .. a fin de que establezcan a sus expensas en
sus respectivas fincas risticas escuelas de tercera o cuarta
clase’’; el gobierno las auxiliaria, ademads, ‘‘con los elemen-
tos que el erario permita’’.'” En algunos estados, como en
Zacatecas, estas escuelas tendrian caracter privado y el go-
bierno no intervendria en ellas, pero en otros estaban some-
tidas, al menos en teoria, a supervisién, y en todos los casos
debian adoptar el programa escolar oficial.!®

Varios testimonios revelan que aun dentro de las mismas
haciendas, muchas veces las escuelas eran costeadas por el
gobierno. Luis Cabrera afirmaba que ‘‘la escuela es un pe-
quefio aumento al salario del pedn, que, por cierto, no siem-
pre proporciona la hacienda’ .*?

Los informes de los delegados al Congreso de Educacién
Publica en 1910 comprobaban que en casi todos los estados
de la Republica habia, en efecto, numerosas escuelas priva-
das mixtas y unitarias; seguramente éstas pertenecian a los
ranchos y comercios, ya que la coeducacién no era comin
més que en el campo o en lugares de poca importancia. Por
ejemplo, en Coahuila, habia 8 escuelas de tercera clase para
ninos y 13 mixtas; estas Gltimas, por ley, sélo se establecian
en haciendas o ranchos.?® En Colima habia 14 escuelas
mixtas particulares, quizas también en fincas y rancherias,
““pero como eran de organizacién deficiente y no llevaban
libros ni estaban sujetas a reglamento fijo no pueden consig-

15 Memoria, 1910, t. 1, art. 35, p. 22.

19 Memoria, 1910, art. 81, p. 44.

Y7 Memoria, 1910, t. 2 art. 31-38, p. 605.

8 Memoria, 1910, t. 3, art. 27, p. 530 y art. 56, p. 536.
! MoraLes Jiminez, 1987, p. 19.

D Memoria, 1910, t. 1, pp. 208 y 217.
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narse datos’’.?’ En Baja California, la compaiifa minera
‘““El Boleo’’ sostenia cuatro escuelas; en el Distrito Federal
existian 68 mixtas privadas en las municipalidades, proba-
blemente a cargo de fabricas o negociaciones; Chihuahua
contaba con 15 escuelas mixtas particulares; de las 56 escue-
las rurales privadas de Zacatecas, s6lo 15 estaban reconoci-
das por la ley.? Pero en algunos estados como Puebla, por
ejemplo, la mayoria de las escuelas sostenidas por el clero,
asociaciones y particulares no estaban registradas en la Se-
cretaria General de Gobierno, por lo que desconocemos su
naturaleza.?

Estas instituciones rurales hacian patente la brecha entre
el mundo urbano y el rural. Las ciudades y centros impor-
tantes fueron privilegiados con escuelas de ‘‘organizacién
perfecta’’, como se llamaban, atendidas por un maestro es-
pecializado para cada grupo y ano escolar, construidas en
locales higiénicos y adecuados y provistas del material y mo-
biliario necesarios. Las escasas escuelas rurales eran unita-
rias, mixtas, se alojaban en una aula improvisada, y un solo
maestro trataba de impartir un programa reducido e inade-
cuado a toda la poblacién escolar. Para servir en estas escue-
las no se necesitaba titulo, s6lo haber cursado la ensenanza
elemental.

]LA ESCUELA RURAL DURANTE LA REVOLUCION

Durante el periodo de lucha armada, se intensificaron los es-
fuerzos en favor de la educacién popular. En los Gltimos me-
ses del gobierno de Porfirio Diaz se intenté dar solucidn al
enorme problema del analfabetismo y del aislamiento de
una poblacién heterogénea que desconocia el idioma nacio-
nal. El Gobierno Federal asumi6 la responsabilidad de fun-
dar escuelas en todo el territorio nacional, independiente-
mente de las que establecieran las autoridades locales. La

2 Memoria, 1910, t. 1, p. 303.
22 Memoria, 1910, t. 1, p. 123.
2 Memoria, 1910, t. 2, véanse informes del delegado.
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llamada ‘‘instruccién rudimentaria’’ se impartiria a toda la
poblacién, sin distincién de sexo ni edad, y sobre todo a la
poblacién indigena, e incluiria la ensefianza del espanol, lec-
tura, escritura y nociones de aritmética. Aunque algunos es-
tados como Chihuahua consideraron la ley de ‘‘instruccién
rudimentaria’’ como una intromisién en la politica local, la
mayoria la acepté con beneplacito. Por otro lado, algunos
gobernadores, preocupados por la situacién social, emitieron
una serie de decretos entre los que sobresalieron los referen-
tes a la educacién popular, y en particular los que sefialaban
las responsabilidades de los patrones con sus trabajadores.
Por ejemplo, el 11 de mayo de 1915 el gobernador de Gua-
najuato, teniente coronel José Siurob, expidié un decreto
imponiendo ‘‘a los duefios de haciendas, rancherfas, cuadri-
llas, etcétera’’ la obligacién de establecer escuelas de
Instruccién primaria para niflos y para adultos; ademads se
pagaria en la tesoreria municipal 70 pesos por cada 30 nifios
e igual cantidad por cada 60 adultos que recibieran instruc-
cién en el plantel. Los duefios o encargados de fincas mam-
festarian el nimero de nifios que habitaban en ellas, casti-
gédndose cualquier falsedad ‘‘por omisién o por ocultacién’
con una multa que oscilaria de 100 a 1 000 pesos. El gobier-
no, por su parte, dotarfa a cada establecimiento de un direc-
tor y un ayudante, con un sueldo respectivo de 60 y 30 pe-
sos, pero los dueflos de los predios les proporcionarian los
alimentos asi como la vivienda, y los edificios adecuados
para la escuela. Los padres, a su vez, tenjan la obligacién
de enviar a los nifios a clase. Un cuerpo de inspectores ase-
guraria el cumplimiento de estas disposiciones.”* Un afio
més tarde, los presidentes municipales recibian instruccio-
nes del gobierno del estado de obligar a los hacendados a
proporcionar a los profesores de las escuelas rudimentarias
“‘las semillas necesarias para su subsistencia’.?

El 26 de mayo de 1915 Yucatin proclamé la ley de ‘‘En-

24 Espinosa, 1915, pp. 270-271.

% Agradezco a Berta Ulloa la generosidad de permitirme consultar su
rico y extenso fichero personal sobre la revolucién mexicana. El Pueblo,
México (nov. 1916).
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sefianza Rural’’, que obligaba a los patrones a establecer es-
cuelas rurales para los hijos de las familias que habitaban en
las haciendas o fincas risticas; simultineamente se cre6 una
Direccién General de Ensefianza Rural y un cuerpo de ins-
pectores rurales.

El decreto del gobernador de Sonora, Plutarco Elias Ca-
lles, del 24 de septiembre de 1915, estipulaba que ‘‘en todo
rancho, hacienda, congregacién minera o de labranza y en
lo general en toda reunién de familias ya sea permanente o
temporal donde haya 20 nifios en edad escolar, se establecie-
ran las escuelas necesarias y clasificadas segiin la ley de la
materia. Los duefios tienen la obligacién de establecer a sus
expensas una escuela nocturna para trabajadores y las nece-
sarias para los hijos de los obreros’.? Asimismo, el gober-
nador de Michoacan, Jesis Romero Flores, emitié un de-
creto el 15 de noviembre de 1915 por el que todos los
propietarios de haciendas, minas, aserraderos o negociacio-
nes de otra indole, distante mas de 2 kilémetros de algin
municipio o tenencia, quedaban obligados a sostener una es-
cuela para los hijos de los trabajadores.”

Todas estas leyes vieron la luz en momentos desafortuna-
dos; el campo, y en particular la hacienda, atravesaban por
una situacién dificil. Los trastornos econémicos causados
por la Revolucién obligaron a numerosos propietarios a
traspasar, arrendar o vender. Entre 1913 y 1914, tanto los
rebeldes como los constitucionalistas confiscaron haciendas
para su provecho o para repartirlas entre los campesinos.
Las leyes dictadas por Carranza, en especial la de 1915, tu-
vieron un efecto caético. Los militares y autoridades civiles
expropiaban tierras a diestra y siniestra, mientras que los
hacendados se negaban a reconocer la legalidad del decreto.
El resultado fue, segin N. Whetten, ‘‘una epidemia de pe-
quefias guerras, batallas y asesinatos’.?® Por otro lado, las
dificultades ecénomicas impedian a los hacendados pagar
contribuciones o seguir explotando sus propiedades; habian

% Armapa, 1971, pp. 232-233.
27 RomEero Frores, 1964, p. 50.
2 WugrTEN, 1948, p. 126.



310 ENGRACIA LOYO

perdido su capital, escaseaba la mano de obra y no tenian
acceso a otros recursos tales como agua, ganado, madera y
transportes.?” Los hacendados dificilmente podian preocu-
parse por la escuela. Si a esto afiadimos que el maestro “‘em-
peoraba’’ la situacién incitando a los trabajadores a engro-
sar las filas revolucionarias o predicando un modo de vida
contrario al imperante, es explicable que los decretos sobre
educacién popular hayan sido letra muerta.

LA LEGISLACION Y SUS MODIFICACIONES

La Constitucién de 1917 erigié al Estado en arbitro de las
luchas entre las clases y en guardidn del bien colectivo, con-
sagroé el reparto agrario y puso el control de la educacién en
sus manos. Recogié muchas de las iniciativas de los estados
a favor de una educacién popular, entre ellas las que se refe-
rian a la educacién de los trabajadores, y les dio una dimen-
sién nacional. El articulo 123 constitucional, en su fraccién
XII, establece que: ‘‘En toda negociacién agricola, indus-
trial, minera o de cualquier otra clase de trabajo, los patrones
estan obligados a proporcionar a los trabajadores habitacio-
nes cémodas e higiénicas por las que podran cobrar rentas
que no excederan del medio por ciento mensual del valor ca-
tastral de las fincas. Igualmente deberan establecer escuelas,
enfermerias y demads servicios necesarios a la comunidad. Si
las negociaciones estuvieran situadas dentro de la poblacién
y ocuparen un namero de trabajadores mayor de 100 ten-
dran la primera de las obligaciones mencionadas’’ .
Segun la fraccién VIII del articulo 123 de la Ley Federal
del Trabajo, reglamentaria del precepto anterior, los patro-
nes deberian establecer y sostener dichas escuelas cuando se
tratara de centros rurales situados a mas de 3 kilémetros de
donde existian otros planteles. Los centros educativos debe-
rian quedar bajo el control de los gobernantes de los estados.

2 Véase, por ejemplo, el caso de la destruccién de las haciendas en
San Luis Potosi, en LernEr, 1987, p. 674.
30 Memoria relativa, 1933, t. 1, p. 29.
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Igual que muchos otros aspectos de la Constitucién, como
el reparto agrario, esta disposicién fue relegada durante el
gobierno constitucional de Venustiano Carranza.

Los sucesores de Carranza pudieron gobernar con relati-
va paz € iniciar la reconstruccién de un pafs devastado y
semi paralizado por afos de lucha. Alvaro Obregén asumi6
la presidencia de la Reptblica después del breve interinato
de De la Huerta, y durante su gobierno la educacién se con-
virtié en bandera de legitimacién, en el medio de unificar a
un pueblo heterogéneo y de incorporar al progreso del pais
a una poblacién secularmente marginada. En 1921 renacié,
esta vez con jurisdiccién nacional, la SEP, suprimida en
1917. Mediante convenios con cada estado en particular, la
nueva institucién se ocup6 preferentemente de las escuelas
rurales. Por medio de una labor sin precedentes, fueron
creadas varias instituciones populares para llevar la escuela
hasta el més alejado rincén de la Reptblica. Los gobiernos
locales, responsables de la educacién urbana, conservarfan
la tutela de las escuelas ‘‘Articulo 123°’. Sin embargo, du-
rante muchos afos la mayor parte de los estados, principal-
mente por falta de presupuesto, no pudo hacer efectiva la ley
reglamentaria del articulo 123, y los empresarios urbanos y
rurales quedaron en libertad de cumplir con el precepto
constitucional en la medida de sus propios deseos o posibili-
dades.

Para los hacendados la educacién de sus trabajadores pa-
recia ser tarea innecesaria. Con algunas excepciones, las po-
cas escuelas existentes estaban en pésimo estado, no tenfan
mobiliario adecuado ni mucho menos material de trabajo.
Los maestros recibfan un misero salario y eran despedidos
en cualquier momento.

No era raro que los hacendados emplearan sus influencias
con el presidente municipal o con la autoridad local para
aprovechar la presencia de algiin maestro rural pagado por
el Estado o por la Federacién.’* Por ejemplo, Gilberto Al-

3! El maestro Claudio R. Zavala, por ejemplo, recuerda cémo el due-
fio de la hacienda del Olivo, en Tierra Caliente, Tezuntla, Michoacéan se
aproveché de su nombramiento de director de una escuela rural. El pro-
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maguer sefiala que la iniciativa de fundar escuelas en las ha-
ciendas provenia casi siempre de los padres de familia y muy
rara vez de los patrones; incluso llegaban a establecerse con-
tra su voluntad.?

En las empresas agricolas la situacién, en general, no era
muy diferente; en el ingenio de San Cristébal, por citar una
de ellas, los trabajadores sufrian las consecuencias de la pe-
netracién del azdcar sinaloense en la regién. Las condicio-
nes de vida y de trabajo eran muy dificiles y los salarios ba-
jos e inestables, por lo que mujeres y nifios se incorporaron
a la fuerza laboral. Los centros de poblacién carecian de los
servicios publicos elementales y la asistencia médica y las es-
cuelas eran insuficientes. Los inspectores escolares se queja-
ban de la apatia de los padres de familia y de las autorida-
des, y sefialaban que hacia falta por lo menos una escuela
que estuviera bien atendida. Uno de ellos afadia que ‘‘el
drea estrictamente rural atravesaba por peores circunstan-
cias; ninguna de las rancherias del ingenio, incluso aquellas
de mayor poblacién, gozaban de salubridad, educacién,
vivienda’’.”» A partir de 1925 el ingenio fue obligado, por
medio del contrato colectivo, a proporcionar ayuda material
a una escuela y a pagar un maestro que impartiera clases a

pio presidente municipal lo llev) con engafios a la hacienda donde trabajé
arduamente durante dos meses en un local improvisado y con ¢l material
que traian los propios alumnos. De la noche a la mafiana fue despedido
por el duefio de la hacienda con esta explicacién: ‘‘Resulta que va a venir
por aqui un inspector de escuelas y no queremos que usted se vaya a per-
judicar”’. El maestro concluye: “Después me di cuenta de la maniobra,
don Jesds y su padre (los hacendados) se habjan aprovechado de mis ser-
vicios escolares para no pagar por su cuenta el sostenimiento de un centro
escolar’’.

%2 Didlogos como éste se repetian con frecuencia en las haciendas:

—Oye joven, ¢quién te mandé que vinieras aqui?

—El inspector de la zona escolar.

—¢Y quién te va a pagar?

—Pues usted, como duetio del rancho, esta obligado a tener una escuela.

—Como yo no te he ocupado inmediatamente me sacas los tiliches que
tienes en la bodega.

El maestro abandond la hacienda y opté por gestionar trabajo en el sis-
tema federal.

9% MarTINEZ ALARCON, 1986, pp. 89, 90.
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los trabajadores después de sus labores. Aun asf, s6lo habia
33 nifios y 20 nifias matriculados, de los cuales asistian 25
y 14, respectivamente.®

Plutarco Elias Calles, sucesor de Obregbn, crefa en la
modernizacién del pafs basada en el desarrollo del campo,
y en la creacién de pequeiios propietarios agricolas semejan-
tes a los farmers norteamericanos. Durante sus dos primeros
afios de gobierno acelerd el reparto agrario y fomento las es-
cuelas ‘‘Centrales Agricolas’’ para introducir entre los tra-
bajadores del campo métodos de cultivo mas modernos. En
la escuela rural la alfabetizacion fue relegada ante la necesi-
dad de ensefiar al campesino como resolver mejor los pro-
blemas cotidianos. En 1927 se llevé a cabo una encuesta so-
bre las escuelas ‘‘Articulo 123”’. Los informes de los
directores generales de Educacién Pablica de los estados re-
velaron que existian 1 888 escuelas atendidas por 2 362 ma-
estros, de los cuales 1 794 eran mujeres, con asistencia de
37 233 alumnos. De estas escuelas, 1 635 eran agricolas,
116 estaban sostenidas por empresarios industriales, 106 por
mineros y 31 por otras negociaciones. No existian escuelas
““Articulo 123"’ ni en el Distrito Federal ni en los territorios,
ni en el estado de Morelos; el estado de Guanajuato con 465
escuelas agricolas, iba a la cabeza. La mayorfa de estas es-
cuelas (1 529) eran unitarias y estaban atendidas por un solo
maestro, y gran parte de los alumnos (71 321) eran menores
de catorce afios. Habia enormes diferencias entre los salarios
de los maestros: mientras que en Baja California Norte el
sueldo més alto pagado a un maestro ‘‘Articulo 123’ era de
250 pesos mensuales, en Zacatecas oscilaba entre los 15 y los
45 pesos.®

Los gobiernos del Maximato renovaron el impulso a la
educacién popular. Portes Gil llevé el reparto agrario a su
punto mds alto al distribuir 1 003 124 hectireas entre
103 654 campesinos. El mismo gobierno eché a andar las
‘“Escuelas de Circuito’’ con ayuda de las comunidades rura-
les. La respuesta de las comunidades a esta iniciativa oficial

3 MarTiNEZ ALARCON, 1986, pp. 89, 90.
% Noticia, 1928, pp. 480-500.
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contrasté con la renuencia de los hacendados a establecer
escuelas. Aun las congregaciones mas pobres cedian un te-
rreno para el local y sostenian al maestro con una pequefia
contribucién mensual. La Secretaria de Educacién, por su
parte, proporcionaba el material y establecia una escuela
central como modelo. En sélo cinco afios mas de 2 000 ‘‘Es-
cuelas de Circuito’’ diseminadas por todo el pafs testificaban
el interés de los campesinos por su propia educacién.

No obstante las dificultades econémicas que la nueva dé-
cada trajo consigo, consecuencia, en parte, de la crisis eco-
némica de 1929, y de que la agitacién en el campo produci-
da por la rebelién cristera obstaculizaba cualquier tipo de
reforma en el medio rural, Narciso Bassols, secretario de
Educacién entre 1931 y 1934, comenzé una labor de revi-
sién de la tarea efectuada hasta entonces en todos los 4mbi-
tos de la institucién piblica. Una de sus preocupaciones fue
la educacién rural, la cual, segin su criterio, deberia ser
esencialmente econémica para modificar los obsoletos siste-
mas de produccién e introducir actividades agricolas que
permitirian terminar con la miseria ancestral del campesino.
Tras una cuidadosa evaluacién del funcionamiento de insti-
tuciones de educacién popular, como ‘‘La Casa del Estu-
diante Indigena’’, las ‘‘Misiones Culturales’’, las escuelas
““Centrales Agricolas’’, se llevaron a cabo cambios sustan-
ciales en varias de ellas.

Las escuelas ‘‘Articulo 123’ fueron también objeto de
esta revisién. La exhaustiva labor de un cuerpo de directores
de educacién y de inspectores dependientes del Departa-
mento de Ensefianza Rural Primaria y Foranea mostré el
abandono de la mayoria de ellas y el incumplimiento del
mandato legal de mas de 1 500 explotaciones agricolas e in-
dustriales por negligencia de los patrones y de las autorida-
des regionales.

En consecuencia, se hicieron reformas y adiciones al arti-
culo 73 de la Constitucién y a la Ley Federal del Trabajo
para ampliar las facultades del Congreso respecto a las leyes
laborales. Segin el articulo 73, la aplicacién de las leyes del
trabajo correspondia a las autoridades de los estados, con al-
gunas excepciones; a estas leyes se afiadi una nueva sobre
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“‘las obligaciones que en materia educativa corresponden a
los patrones. ..’’%

El articulo 111 de la Ley Federal del Trabajo reforma-
do en su fraccién VIII definia como obligaciones de los pa-
trones:

Establecer y sostener escuelas elementales en beneficio de los
hijos de los trabajadores cuando se trate de centros rurales si-
tuados a mds de tres kilémetros de las poblaciones y siempre
que el nimero de nifios en edad escolar sea mayor de veinte.

Se agregd ademis que:

La educacién gue se imparta en esos establecimientos se sujeta-
ra a los programas oficiales de las escuelas de la federacién y
los maestros serdn designados por las autoridades escolares fe-
derales. Los sueldos no seran menores que los atribuidos a los
maestros en las escuelas de igual categorfa que sostenga el go-
bierno fedeal .

Las infracciones se sancionarian con multas que iban de
cinco hasta 100 pesos, segin la gravedad de la falta. Los di-
rectores de educacién federal, encargados de hacer cumplir
las disposiciones de la ley, contarfan con un cuerpo de ins-
pectores de zona, quienes vigilarfan que las negociaciones
agricolas abrieran escuelas en un plazo de cuatro meses y
que éstas funcionaran en condiciones ‘‘por lo menos iguales
a las de los planteles de la Federacién’’. El director de Edu-
cacién Federal y el inspector de zona en cuya jurisdiccién se
lograra el establecimiento del mayor nimero de escuelas
““Articulo 123’ del afio recibirian premios de 1 000 y 500
pesos, respectivamente.*

Estas medidas, que muestran una intencién claramente
centralizadora de la SEP, coincidieron con la federalizacién
de las ‘‘Escuelas de Circuito’’ que pasaron a depender de la

%6 Luna Arrovo, 1934, pp. 91-110.
5 Luna Arrovo, 1934, pp. 91-110.
% Luna Arrovo, 1934, pp. 91-110.
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Secretaria con el argumento de que eran una carga injusta
para las comunidades.

Apenas emitidas las reformas se comenzé una intensa
campaiia en favor de las escuelas ““Articulo 123 los patro-
nes deberian pagar el sueldo de los maestros, proporcionar
el local, el mobiliario y el material escolar, la parcela para
el cultivo y en general todos los elementos y anexos que
constituian la escuela rural mexicana.

Directores e inspectores realizaron una labor muy consis-
tente, como lo muestran los cientos de informes que se con-
servan hoy en dia en el Archivo Histérico de la SEP. Estos
expedientes son una prueba de la lucha sin cuartel que se co-
menzé a librar entre autoridades centrales y autoridades lo-
cales menores desde el momento mismo en que se pretendid
hacer efectiva la ley. Creadas para aliviar la carga del go-
bierno central y de los estados en materia de educacién ru-
ral, y como medida urgente frente al problema casi insoluble
del analfabetismo, las escuelas ‘‘Articulo 123’’ se convirtie-
ron en un verdadero dolor de cabeza para la SEP. Si bien en
ocasiones cumplieron su cometido, las mas de las veces fue-
ron motivo de discordia y enfrentamiento entre presidentes
municipales, empresarios, hacendados, caudillos, y el go-
bierno federal, cuya accién en este campo era considerada
por los primeros como una verdadera violacién a la autono-
mia local y un atentado contra sus derechos.

La historia de estas escuelas, segin las fuentes consulta-
das es, en gran parte, y por lo menos durante dos décadas,
la historia de la renuencia de los patrones a cumplir con la
ley y de su astucia para evadirla; es la crénica de los subter-
fugios y maniobras empleados para violar el precepto legal.
Las mas de las veces es el recuento pormenorizado de pro-
cesos que tardaban afios en resolverse y que distraia una
buena cantidad de recursos humanos y econémicos de am-
bas partes.

Pero es también la historia del maestro rural, en particu-
lar del maestro ‘‘Articulo 123’’, de su esfuerzo por ir mas
alla de la instruccién rudimentaria, de los obstaculos que
tuvo que vencer para crear una vida mas justa para los tra-
bajadores; de su diaria labor de concientizacién de un pue-
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blo secularmente marginado y explotado; de una lucha que
se tradujo en un reparto agrario mas justo, en mejores con-
diciones laborales y en un avance de la organizacién de los
trabajadores.

DiricILES CONDICIONES DE TRABAJO

Muchos maestros se convertian en maestros ‘“Articulo 123"’
porque no cumplian los requisitos para ser maestros urba-
nos, por que no encontraban un empleo mejor: ‘‘entonces
se carecia en nuestra poblacién de industrias y centros de
trabajo por lo que tuve bastantes dificultades para encontrar
empleo de acuerdo con mis aptitudes. Por ello me vi en la
necesidad de aceptar el ofrecimiento de ir a trabajar como
maestro en una escuela ‘‘Articulo 123’7.%° Se creia que las
condiciones de trabajo eran mejores que en las escuelas ru-
rales de la Federacién. Un maestro afirmaba: ‘“Me dijeron
que iba a recibir las prestaciones que otorgaba entonces el
articulo 123 constitucional a los maestros, es decir, casa, luz
y agua’’.* Otros mds veian en ellas un refugio, una seguri-
dad, como el maestro Eduardo Vidal Loya, quien solicité su
cambio a este sistema ‘‘por huir de presiones politicas que
en los pequefios pueblos adquieren caracteres de
tragedia’’.#' Con frecuencia, aun los maestros mismos des-
conocian cudl era exactamente la naturaleza de estas escue-
las. .. “Yo pienso que como ese articulo de la Constitucién
habla del derecho que tenemos los mexicanos al trabajo,
pues el gobierno debe de haber creado este tipo de escuelas
para los trabajadores y sus hijos’’, decia la maestra Guada-
hipe Pimentel. Algunos las confundian con las ‘‘Escuelas de
Circuito’”” o con las escuelas rurales federales.

El maestro que trabajaba en una escuela ‘‘Articulo 123"’
tenfa que enfrentar numerosos obstaculos, muchos de ellos
comunes al maestro rural pero desconocidos por los maes-

¥ Armacurr, 1987, 1, p. 90.
# Véase entrevista Loyo-Juan Cruz.
* VipaL Lova, 1987, 1, p. 49.
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tros citadinos. La mayoria de estas escuelas eran sostenidas
por empresas mineras, ferrocarrileras, plataneras, cafetale-
ras, agricolas y varias de ellas estaban situadas en campa-
mentos de dificil acceso. Por ejemplo, la escuela ‘‘Articulo
123"’ de Pinos Altos, Chihuahua, estaba en una zona mine-
ra a la que en tiempo de lluvias se llegaba a caballo o en ca-
miones de carga que tardaban hasta 15 dias para recorrer los
185 kilémetros que los separaba de la capital del estado.*
Una maestra describe que para llegar a uno de los campa-
mentos petroleros, situados todos en lugares aislados, de ve-
getacién cerrada, se necesitaba por lo menos ‘‘seis o siete
pasadas de rio’’.* Los maestros de los campos petroleros
tenfan que sufrir ademas los rigores de un clima insalubre,
caluroso en extremo.

Por lo general, las condiciones de trabajo del maestro de-
jaban mucho que desear: el local de las escuelas era inapro-
piado y rara vez habia material de trabajo. Los inspectores
denunciaban continuamente casos como los de las escuelas
de la préspera zona platanera de Oaxaca, explotada por
compaiiias internacionales. En la escuela ‘‘Articulo 123’
Centro Revolucién, de Ciudad Ixtepec, que pertenecia a la
cooperativa de plataneros, ‘‘el local era de jonote, totalmen-
te insalubre, el piso de tierra estaba lleno de basura y de cas-
caras, los nifios brincaban por todas partes y salian por las
ventanas sin vidrio, no habia estantes ni mucho menos li-
bros de texto. El patio servia de transito a los vecinos’ .*
La escuela ‘‘La Esperanza’’, de las compaiias plataneras
Standar y Yucal, en Tuxtepec, Qaxaca, estaba en las mis-
mas condiciones. Los inspectores se quejaban de que los eji-
datarios no prestaban ninguna ayuda a pesar de que sus
condiciones econémicas eran buenas. ‘‘Los maestros se
sienten solos, abandonados’’, concluian los reportes.*

En otros estados la situacién se repetia. Por citar sélo un
caso, en Coahuila los informes de los inspectores eran simi-

2 VipaL Lova, 1987, 1, p. 50.

* Torres RopriQuez, 1987, 1, p. 144.

# AHSEP, informe de la inspeccién 292-17.
¥ AHSEP, informe de la inspeccién 292-18.
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lares. Los trabajadores se quejaban del estado de las escuelas
y de la actitud hostil de los propietarios de fincas y fabricas.
“La Esmeralda’ y ““‘Los Bosques’’ de la fabrica de hilados
y tejidos del mismo nombre en Ramos Arizpe, carecian de
anexos y de instalaciones sanitarias, no habia casa para el
maestro, ni mesabancos, ni mas material que el proporcio-
nado por la comunidad. La escuela de la Compafifa Minera
Werneco de Real de Abajo no tenia patios de recreo, ni ga-
binetes de aseo. .. y asi la lista de quejas es interminable.
En otras escuelas los nifios trafan de sus casas su propio mo-
biliario: sillas, cajones jaboneros o bancos ‘‘de los que usa-
ban los ordefladores de vacas’ y suplian la falta de material
y libros de texto con revistas viejas y periddicos, semillas, va-
ritas, huesos de fruta... y una buena cantidad de ingenio.

Las mas de las veces el maestro era considerado como un
trabajador de segunda categoria y tratado como tal. No obs-
tante lo estipulado por la ley, vivia en un alojamiento impro-
visado y comia lo que podia. Su sueldo era raquitico, insufi-
clente para su propio mantenimiento y mucho menos para
el de su familia. Pér ejemplo, mientras que el sueldo de una
cajera de la empresa Heroinas Mexicanas de Parras, Coa-
huila, era de 260 pesos y el de una taquigrafa de 180 pesos,
el maestro cobraba 120.# Con frecuencia tenia que recibir
ayuda de sus alumnos para poder subsistir: un poco de maiz
o fruta o alguna cuota extra le permitian completar su sala-
rio que siempre estaba sujeto a los designios del patrén, a
pesar de que por ley le correspondia a la SEP fijar el sueldo.
Segiin un testigo: ‘‘En las escuelas [Articulo 123] los maes-
tros vivian en un constante sitio por hambre ya que sus suel-
dos eran liquidados con viveres de mala calidad y a precios
elevadisimos’’.#

Aurelia Pérez de Pimentel, como muchos otros maestros,
afirma que en la regién algodonera de la Laguna, ‘‘los suel-

4 AHSEP, inspector de zona a director de Educacién Federal IV/161
(IV-15) 3064.

7 AHSEP, inspector de la zona a director de Educacién Federal
IV/I/T (IV-15) 3064.

*8 Pgrez pE PiMENTEL, 1987, 1, p. 84.
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dos eran misérrimos y habia lucha constante para conseguir
su pago puntual’’.* En el archivo de la SEP las reclamacio-
nes por adeudos de salarios llenan varios volimenes. En nu-
merosas ocasiones los maestros tuvieron que abandonar sus
puestos por ‘‘que no podian trabajar sin percibir los sueldos
devengados y a pesar de las gestiones, los propietarios no les
liquidaban’’.*® Las quejas fueron tantas y tan frecuentes
que el Gobierno Federal se vio obligado a intervenir. En la
circular ndimero 1-9-63, del 3 de marzo de 1936, girada a los
jefes de oficinas federales de Hacienda, la Secretaria de Ha-
cienda aprobé que en el presupuesto de egresos en vigor se
consignara la partida ndmero 11710111, ‘‘gastos’’, para pa-
gar por cuenta de los “‘interesados’’ (patrones), los sueldos
de los maestros de las escuelas ‘“Articulo 123’ con caracter
de ‘‘recobrable’’; es decir, que esa partida se alimentaria
““con las cantidades que conforme a las relaciones que se les
remiten con esas instrucciones deberdn entrar en las oficinas
de su merecido cargo los patronos’’.’! En otra circular, gi-
rada por la Secretaria de Educacién el 12 de abril del mis-
mo afio, se puntualiza que ‘‘antes de hacer el pago de sueldo
a los maestros, los jefes de las oficinas de Hacienda deberdn
exigir a los patrones el entero de las cantidades que les co-
rresponda aportar para el sostenimiento de las escuelas en la
inteligencia de que no podran cumplir los sueldos mientras
no obtengan los enteros correspondientes’’.*? Unos meses
después, en agosto de 1937, el propio presidente de la Repi-
blica se vio obligado a ratificar mediante un decreto la dispo-
sicién anterior y a seflalar que los maestros deberian abste-
nersc de cobrar directamente a los patrones. Esta medida,
que claramente aumentaba la injerencia del poder central en
las localidades, fue flagrantemente desobedecida por las em-
presas, que no sélo no depositaban los sueldos en las oficinas
de Hacienda sino que ademas negaban sus adeudos vy se re-

* Pgrez DE PimenTEL, 1987, 1, p. 83.

% Queja comtin en decenas de expedientes de maestros en el
AHSEP.

' La educacién, 1941, t. 3,

2 La educacion, 1941, t. 3
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husaban a pagar las multas correspondientes. Por regla
general, se iniciaba entonces, con abundante papeleo, un
pleito con la Secretaria de Educacién que muchas veces du-
raba afios.

MANIOBRAS DE LOS PATRONES

Los patrones usaban miultiples argumentos y subterfugios
en su defensa. Aseguraban, por ejemplo, que en sus hacien-
das o empresas no habia nifios en edad escolar. Constante-
mente se repetian argumentos como éste: ‘‘Mi rancho de
San Antonio de Lagos es sumamente chico pues Gnicamente
hay siete viviendas; no hay trabajadores que tengan nifios
en edad escolar’.%

Otros hacendados llegaron incluso a alterar los censos de
sus propiedades para eludir los pagos. Tal es el caso de la
Finca Ismalapa de Huixtla, Chiapas. Por meses el propieta-
rio no presté atencién a las recomendaciones de la Secretaria
de Educacién para que levantara una escuela y después
anuncid que el censo estaba mal hecho y que no tenia tantos
nifios en su hacienda a pesar de que el inspector de la zona
demostré que €l personalmente levanté el censo y que su
propio mayordomo firmé el acta.™

El duefio de El Comedero, en Jalisco, afirmaba que no
podia pagarle a la profesora A. Gutiérrez la cantidad de 60
pesos porque su propiedad no le producia ganancias, que no
contaba ni siquiera con lo indispensable para sus gastos per-
sonales y no sabia ‘‘de donde podria conseguir suma tan alta
para pagar al maestro’’.*® Declararse en bancarrota para
eludir el sostenimiento de la escuela o el pago del maestro
era una argucia comun entre los propietarios. Los duefios de
la compaififa minera de Piedra Bola, Jalisco, por citar otro

% AHSEP, carta del propietario (se omite el nombre) a la direccién
de Educacién Federal. IV/161/IV-15-1477.

% AHSEP, inspeccién a direccién de Educacién Federal IV/161/1V-
15/76.

» AHSEP, informe de la inspeccién a Direccién Federal de Educa-
cién IV/161/14-15/1477.
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ejemplo, aseguraban que la negociacién no les dejaba ‘‘ni
para cubrir nuestros salarios normalmente’’.%

Con mucha frecuencia, a todos estos lamentos de las em-
presas que se declaraban en quiebra, la SEP respondia fede-
ralizando las escuelas y convirtiendo a los maestros en traba-
jadores federales urbanos o semiurbanos.

El presidente de la Republica, Lazaro Cardenas, emitié
el 12 de noviembre de 1937 un nuevo decreto por el cual
los maestros tenfan derecho a un sueldo mayor de 136 pesos,
asf como a todas las prestaciones consignadas en los contra-
tos de trabajo celebrados entre las empresas y sus servidores.

Muy rara vez aceptaron los patrones pagar el nimero de
maestros estipulados por la ley. Generalmente las escuelas
“‘Articulo 123" eran unitarias, agrupaban nifios y nifias de
todas las edades a los que un solo maestro daba clases y en
una misma aula. Eduardo Loya nos describe una situacién
que era comun entre los maestros: ‘‘En Pino Alto me encon-
tré yo solo frente a 62 nifios, hombres y mujeres de 5 a 16
afios distribuidos en 5 grados’. El maestro los dividié en
tres turnos, lo que significé para él un triple horario de
trabajo.*

Por su parte, los patrones se quejaban con frecuencia de
que asistian a la escuela hijos de trabajadores ajenos a sus
empresas y de que la Secretaria de Educacién o el gobierno
local no atendia debidamente sus escuelas, por lo que las es-
cuelas “‘Articulo 123" siempre tenian mas cupo del debido.%®
Ante el primero de estos argumentos, la Secretaria de Edu-
cacién puntualizé que el precepto constitucional no decia en
ningin momento que las escuelas debfan ser exclusivamente
para hijos de los trabajadores o empleados al servicio de la
empresa, sino para hijos de trabajadores en general.*

% AHSEP, informe de la inspeccién a Direccién Federal de Educa-
cién IV/161/14-15/1477.

5 VipaL Lova, 1987, 1, p. 49.

% Queja frecuente en numerosas negociaciones agricolas o industria-
les. Por ejemplo de la Cia. Industrial de Parras Coah., que estaba dis-
puesta a participar en el sostenimiento de la escuela.

5 AHSEP, respuesta del director de Educacién a la escuela Cia. In-
dustrial de Parras. V-16/161/IV-15/3091.
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Esto, desde luego, provocd una ola de protestas y la rebe-
lién de muchos patrones que antes estaban de acuerdo con
la ley. Por ejemplo, Rafael Hernandez, de la préspera em-
presa coahuilense ‘‘Bodega del Marqués de Aguayo’’ afir-
maba que ‘‘estamos de acuerdo en que se levante un censo
y estamos conformes también en pagar tantos maestros
como nos corresponden de acuerdo con los nifios de edad es-
colar que asistan a estas escuelas y que sean hijos de los tra-
bajadores que prestan sus servicios en esa casa’’, pero se
negd rotundamente a poner maestros para otros nifios.®

Muchos empresarios consideraron que no deberia tomar-
se en cuenta a los hijos de los trabajadores eventuales y em-
plearon el subterfugio de no dar planta a sus empleados.
Otros recurrieron a las practicas ya mencionadas de alterar
censos, de declararse en bancarrota o de solicitar amparos
y juicios. Mientras se llegaba a alguna resolucién, los nifios
continuaban hacinados en un local, en el mejor de los casos,
pero las mas de las veces las escuelas permanecian cerradas.

Con frecuencia, los patrones se negaban a establecer es-
cuelas arguyendo que sus negociaciones no estaban dentro
de la distancia estipulada por la ley o que la poblacién ya
existia antes de su establecimiento. Este Gltimo argumento,
sobre todo, era siempre dificil de rebatir. Fue muy sonado
el caso de la Compania Espaiia Industrial, que se negé a fir-
mar el padrén de los nifios en edad escolar de la colonia
obrera de la citada empresa, argumentando que estaba a
menos de dos kilémetros de San Luis Potosi. La empresa so-
licité un amparo y comenzd un juicio en el que la Suprema
Corte fall en su contra. Ademas, el 30 de enero de 1936 dic-
tamind que no en todos los casos deberia considerarse la dis-
tancia de los centros de trabajo respecto de algunas pobla-
ciones para exigir el establecimiento de escuelas ‘‘Articulo
1237, Estas deberfan fundarse aun dentro de las mismas
poblaciones. !

Esta disposicién fue revocada sélo un par de meses des-

%0 AHSEP, Rafael Herndndez a director de Educacién del Estado
IV/161(IV-15)3273.
61 AHSEP, IV/161/IV-15/3076.
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pués, el 19 de marzo de 1936. A consecuencia del juicio de
amparo solicitado por la compaiifa de petréleo El Aguila, se
determiné que los patrones no estaban obligados a sostener
escuelas cuando los centros de trabajo se encontraran dentro
de las poblaciones 0 a menos de 3 kilémetros de ellas, aun
cuando el crecimiento de las mismas se debiera principal-
mente a sus actividades industriales. Esto fue un gran triun-
fo para los enemigos de las escuelas ‘‘Articulo 123"’.

EL cARDENISMO

Céardenas comenzé su gobierno sustentado en el Plan Sexe-
nal, el cual, lejos de limitar y encauzar sus acciones por el
derrotero planeado inicialmente por Calles, se convirtié en
la bandera para llevar a cabo reformas socioeconémicas de
caracter popular.®’ En materia educativa el Plan era parti-
cularmente radical pues instituia la educacién socialista y es-
tipulaba que la educacién deberfa ser, ademd4s, popular y
extensiva, ‘‘para lograr la elevacién cultural de las grandes
masas proletarias del campo y la ciudad y fomentar la
cooperacién y la solidaridad para una mayor distribucién de
la riqueza’’. Asimismo, sefialaba que : ‘‘Las obligaciones
que las leyes del trabajo imponen en materia educativa a los
patrones deberdn ser objeto de la més escrupulosa atencién
hasta lograr que los trabajadores reciban todos los beneficios
educativos y de instruccién a que tienen derecho. En conse-
cuencia se vigilard el establecimiento de las escuelas que
conforme al articulo 123 constitucional deben de sostener las
negociaciones agricolas e industriales y se hard efectivo el
envio de hijos de asalariados por cuenta de las empresas a
las escuelas técnicas para que se conviertan en trabajadores
calificados’’.%

El reparto agrario, emprendido con tibieza por los gobier-
nos de Alvaro Obregén, de Calles, de Abelardo Rodriguez

62 El proyecto inicial del Plan Sexenal fue impugnado por el ala radi-
cal del PNR y modificado en sus puntos principales.
8% La educacidn, 1941.
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y de Ortiz Rubio, se aceleré durante el cardenismo. En 1930
un poco mas de 13 000 hacendados acaparaban el 33.4% de
la tierra agricola. Durante los primeros cuatro aflos de su
gobierno, Cardenas expropié alrededor de 15 000 000 de
hectareas. Las escuelas rurales, sobre todo las particulares,
fueron seriamente afectadas por esta medida.

Con mucha frecuencia, para evitar las expropiaciones, los
grandes propietarios ‘‘repartieron’’ sus latifundios entre sus
familiares. Por ejemplo, el duefio de la hacienda de Hueya-
pan, Pepe Landero, ‘‘vendi6, desde 1918, las partes de tierra
que podian ser afectadas por las reformas. En 1925 y 1926
registr6 los documentos adecuados en Atotonilco el Grande
y Huasca, indicando que habia subdividido toda su propie-
dad, evitando de este modo las exproplaciones a gran escala.
Los principales beneficiarios de esta venta ficticia fueron sus
hermanos, sobrinos y amistades de la familia’’.% Este tipo
de ‘‘fraccionamiento’’, que la mas de las veces era falso, fue
también un recurso muy eficaz para eludir la obligacién de
instalar escuelas, o para cerrarlas. Los inspectores descubrie-
ron numerosos casos en que el reparto habia sido simulado
y en que los hacendados afirmaban no tener la obligacién de
sostener una escuela. Como un ejemplo méas podemos refe-
rirnos al pleito que se desat entre las propietarias de la ha-
cienda de Huaxtla, en Zapopan, Jalisco, quienes solicitaron
la clausura de la escuela en virtud de que su hacienda habia
sido fraccionada. Después de hacer las investigaciones perti-
nentes, el director de Educacién Federal comprobé que el
fraccionamiento no era real. Aun asi el pleito durd varios
anos, hasta 1947, cuando finalmente por falta de pruebas
suficientes se fall6 a favor de las propietarias.®

Como respuesta a estas maniobras o a otro ardid comin
entre los hacendados —el arrendamiento—, la SEP dict6
nuevas disposiciones para impedir que el cambio de patro-
nes fuera causa del cierre de escuelas. También puntualizé
que, segun lo estipulado en el articulo 123, las tierras en
arrendamiento eran consideradas parte de la hacienda y por

% Couturier, 1976, p. 177.
% AHSEP, expediente hacienda de Huaxtla (IV/16)(IV-15)/477.



326 ENGRACIA LOYO

lo tanto la obligacién del patrén seguia vigente.® Hubo ca-
sos como el de la finca hacienda de Tankini, Campeche,
donde la propiedad figuraba como tierra ejidal. A pesar de
que en ella trabajaban mas de 75 familias, las industrias de
desfibracién de hojas verdes de henequén, separadora de ba-
gazo y picado de henequén beneficiaban a una sola persona.
La antigua propietaria figuré por afios como la que cultiva-
ba, transportaba y vendia el producto y por lo tanto la Ginica
que obtenia grandes ganancias. Aunque se fall6 a su favor
y se le eximi6 de la obligacién de mantener una escuela, el
inspector luché por varios afios para que se le obligara a
cumplir con la ley. Como en la mayoria de los casos, el em-
presario gand la batalla.

Numerosos hacendados se libraron de la responsabilidad
de establecer escuelas en su propiedad, arguyendo que ya no
eran duefios ni arrendatarios, o que sus tierras ya estaban
en manos de los agraristas. En muchas ocasiones esto era
cierto; se dio también repetidas veces el caso de que los ins-
pectores intentaban obligarlos a sostener un centro educati-
vo cuando ya no eran dueiios de la propiedad.

EL RECHAZO A LA ESCUELA

¢Por qué esta renuencia de los patrones a poner escuelas?
Sin duda, no obedecia tan sélo a razones econémicas; una
escuela, en realidad, significaba un gasto moderado, ya que
generalmente el maestro era poco exigente, se contentaba
con un salario precario y trabajaba en las condiciones mas
adversas. Los litigios y pleitos en que se veian involucrados
los empresarios o las multas que tenian que pagar represen-
taban casi siempre gastos mayores.

Con toda seguridad, la estrecha vigilancia y control que
la Secretaria de Educacién ejercia sobre las escuelas ‘‘Ar-
ticulo 123’ era una de las causas de su rechazo. Establecer
una de ellas significaba estar continuamente bajo la supervi-

66 Circular nim. 4-42-252. 5 de octubre de 1935 en La educacidn,
1941, t. 3, pp. 561-563.
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sién de un inspector que, por lo general, realizaba su trabajo
con gran conciencia y enviaba a las autoridades un informe
periddico y pormenorizado sobre las condiciones de la em-
presa o hacienda en que se hallaba la escuela a su cuidado.
Significaba que, por medio de un censo impreso por la SEP,
se conoceria el nimero de nifios en edad escolar, pero tam-
bién el de trabajadores en la negociacién, sus salarios, sus
condiciones laborales, su sistema de vida, si sabian leer y
escribir, entre otras cosas. A esta informacién el inspector
agregaba sus observaciones personales. Por ejemplo, el ins-
pector que tenia a su cargo el municipio de Ocampo en el
distrito de Monclova, Coahuila, informaba que en la fabrica
de cera de Candelillas, propiedad del sefior Ramén Cantq,
no habia obreros asalariados, todos tenian contrato colectivo
de trabajo y se les pagaba segin la cantidad de kilos de cera
que elaboraran. Informaba asimismo que habia 16 nifias y
16 nifios, que de 22 trabajadores de la negociacién 13 no sa-
bian leer ni escribir, que todos recibian dos pesos diarios, es
decir, 50 centavos mas que el salario minimo en el munici-
pio, y que trabajaban 8 horas.®’

Una escuela distrafa a los nifios de sus tareas en las em-
presas, que con frecuencia les ocupaban toda la jornada. No
era raro el caso de que los menores de edad trabajaran las
mismas horas que los adultos por un salario menor.

Informes de inspectores, similares al del ingenio de San
Cristébal, se repiten una y otra vez: ‘‘Hemos encontrado in-
formacion acerca de que menores de edad de ambos sexos
entre los 10 y los 15 afios trabajaban en el cultivo de la cafa
por salarios menores de los percibidos por los adultos y en
jornadas similares a las de éstos’’.%

EL MAESTRO, UNA BOMBA DE TIEMPO

Sin lugar a dudas el papel del maestro también despertaba
la hostilidad de empresarios y hacendados y con frecuencia

7 AHSEP, censo escolar IV/161(IV-15/283).
8 MARTINEZ ALARCON, 1986, p. 89,
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hasta la del cura del lugar o de los vecinos mismos.® Segin
la descripcién de un testigo, ‘‘fueron los maestros de estas
escuelas [123] en su inmensa mayoria verdaderas bombas de
tiempo que originaron un lio permanente con quienes esta-
ban acostumbrados, con honrosas excepciones, a explotar a
los trabajadores’’.”

El maestro que trabajaba en el campo y en los barrios
marginados no limitaba su tarea a la simple instruccién
rudimentaria. Su labor iba més alla del aula escolar, abar-
caba a toda la comunidad, nifos y adultos por igual, y
su objetivo era ayudarlos a llevar una vida mejor en todos
los 6rdenes. Sus ensefianzas incluyeron la castellanizacién,
un mejor aprovechamiento de los recursos naturales de la
regién, la comunicacién de los grupos aislados y el me-
joramiento de la vida doméstica. Compartir la vida ar-
dua y miserable del trabajador convirti6 al maestro no
sélo en su mas fiel aliado y compafiero sino también en
un lider que le sefnalaba sus derechos y lo inducia a pelear
por ellos.

En las haciendas, con frecuencia, los maestros denuncia-
ban la explotacién de los trabajadores, ganandose asf la ene-
mistad de los patrones. Una maestra rural, por ejemplo, in-
formaba a las autoridades: ‘“‘En cumplimiento de mi deber
como maestra federal 123 y no pudiendo soportar por més
tiempo el clamor que se levant6 entre los campesinos contra
las injusticias que se les hace victimas en esta hacienda [La
Villita, Ameca, Jalisco] he resuelto ayudar a estos infelices
parias aunque para ello tenga que arrastrar las furias del se-
fior feudal Don Justino Guzman’’; la maestra solicité un
inspector especial de trabajo ‘‘que venga y hable con los
peones sin la presencia del patrén’’. La maestra informaba,
ademais, que se les pagaba sélo 40 centavos diarios, cuando
el salario minimo era de 80, y que a los nifios se les daban

8 El temor al maestro y sus ensefianzas no era nuevo segin lo con-
firman varios testimonios, entre ellos el de Luis Cabrera anteriormente
citado. )

0 Ptrez Paracio, 1987, v, p. 80.
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10 centavos por una jornada de trabajo y no se les permitia
ir a la escuela.”

Josefina Tapia, maestra en una hacienda del estado de
Jalisco, relata:

[...] tratando de convencerlos de la igualdad entre todos los
humanos logré que los viernes nos reuniéramos campesinos y
familias con el administrador de la hacienda para convivir to-
dos como una verdadera familia. Se cambié el calzén de manta
por pantalén de dril y camisa de cabeza de indio. Logré el re-
parto de 11 parcelas mediante los tramites que enviamos los
campesinos y yo ante el profesor Gracian Sanchez, jefe del de-
partamento agrario en aquel] tiempo. Formé el comité ejidal de
la Jocalidad.”

Otro maestro, al asumir su cargo, prometia: ‘‘velaré por
que se cumpla con la Ley Federal del Trabajo. Salario mini-
mo, jornada de ocho horas, descanso obligatorio’.”

Gilberto Almaguer relata en sus memorias que en 1930,
siendo maestro ‘‘Articulo 123’’, recibi6 la visita de una fe-
deracién de trabajadores rurales de Saltillo para solicitar
tierra y ‘‘que les diera una mano’’ y asegura que brindé
toda su ayuda material a los campesinos del ejido ‘‘Las
Margaritas‘‘: ““‘con frecuencia envidbamos promociones a
las autoridades agrarias de Saltillo y Torreén e insistiamos
en que enviaran a los ingenieros a medir las tierras y entre-
garlas a los campesinos’”.™

Varios maestros denunciaron a los empresarios o hacen-
dados por obligar a los nifios a trabajar en exceso. En Cam-
peche, por citar un caso, se permitfa a los menores trabajar
como jornaleros en la manufactura del sosguil y en el chapeo
y corte de pencas.” El inspector tuvo que recurrir a la ayu-

"L AHSEP, carta a director de Educacién Federal. IV/161(IV-
15/1477).

72 Taria MoraLgs, 1987.

8 AHSEP, director de la Escuela Rural “‘Articulo 123°’ de la finca
de Ismalapa, Chis., al director de Educacién del estado V/161/14-15/75.

"% ALMAGUER, 1987, 1, pp. 102.

> AHSEP, inspector de zona a director de Educacién Federal V-161-
IV-15/74.
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da del comisario municipal para que se obligara a los nifios
a asistir a la escuela.

En ocasiones las mismas autoridades exigian del maestro
que realizara una labor de supervisién en las haciendas o
empresas para ver si efectivamente éstas cumplian con tal
o cual ley. Por ejemplo, en Chiapas se abrieron 143 escuelas
“‘Articulo 123"’ en fincas cafetaleras durante el gobierno de
Emilio Portes Gil (1929-1931). Los dueiios no aceptaron en
un principio su apertura y los maestros asignados en estos
lugares fueron golpeados en forma brutal. Estos maestros te-
nian como tarea investigar la clase de contratacién verbal o
escrita de los trabajadores de las fincas con sus propietarios.
Segin la opinién de un maestro, estas escuelas permitieron
a Chiapas ‘‘entrar en un periodo revolucionario
auténtico’’.” Asimismo, el director de Educacién Federal
encargd a los maestros la organizacién de cooperativas de
consumo y produccién y la tarea de crear entre los maestros
‘“‘conciencia de clase’’, para defender sus derechos.

Las dificultades entre patrones, hacendados y maestros se
exacerbaron durante los afios de la educacién socialista
(1934-1940) debido a que éstos actuaron cada vez mas como
lideres y se convirtieron en agitadores sociales que encabeza-
ban la organizacién de los trabajadores y su lucha por la
tierra y por su emancipacién.

Lazaro Cardenas emitié un decreto por el cual se conside-
raba a los maestros que prestaban sus servicios en las escue-
las “‘Articulo 123’ como empleados federales ‘“con todos los
derechos que las leyes respectivas les conceden vy las obliga-
ciones que les impone’’. Entre otras cosas, deberian, por
ejemplo, ‘‘presentar comprobantes de su actuacién relacio-
nada con la lucha de clases y con la reforma educativa com-
prendida en el articulo 32 constitucional’’. Ademés, se ex-
pedirfan nombramientos definitivos para ‘‘quienes hayan
actuado en favor de las masas de trabajadores y que con he-
chos hayan probado que estdn plenamente identificados con
los problemas y anhelos de los asalariados’’.”” Esta y otras

76 Ptrez Paracio, 1987, v, p. 80.
77 La educacion, 1941, t. 3, p. 577.
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muchas exhortaciones del presidente dieron luz verde a los
maestros para que continuaran su trabajo en pro de la
emancipacién del proletariado.

La maestra Gloria Arellano Rocha afirmé que ‘‘como era
tiempo de la educacién socialista éramos incansables lucha-
dores. Los lideres obreros y en general todos los trabajado-
res nos estimaban mucho y cada sabado nos invitaban a sus
juntas para que los orientaramos y participaramos de algan
tema, por ejemplo lectura y explicacién del articulo 123 con
sus fracciones, sindicalismo y cooperativismo’’.”

Era tarea de los maestros rurales y de los maestros ‘‘Arti-
culo 123’’ organizar campaifias pro escuela socialista y cam-
pafias desfanatizantes, asi como imprimir la ideologia socia-
lista en la enseflanza de cantos, declamaciones, cuentos y
dramatizaciones, y organizar los cursos de adultos conforme
a la nueva ideologia educativa. Como resultado tuvieron
que enfrentar el fanatismo popular y la oposicién de los pa-
rrocos. Buen nimero de estos se convirtieron en enemigos
irreconciliables del maestro y de la escuela y prohibieron a
sus feligreses asistir a ella.

En repetidas ocasiones el maestro se gané la enemistad de
la comunidad por su conducta. No falt quien atentara con-
tra las creencias de la comunidad, quien cobrara una cuota
adicional, golpeara a los nifios, convirtiera la escuela en un
centro de diversiones con fines lucrativos o realizara activi-
dades politicas en su beneficio. Por ejemplo, en el campo pe-
trolero de Minatitlin, Veracruz, los obreros incluso llegaron
a la huelga para que se cambiara a los maestros de la escuela
de la colonia 12 de Mayo que, segin la directora, eran ‘‘u-
na quinta columna contra el presidente Cardenas, a fuerza
querian trabajar horas corridas, eran todos de filiacién co-
munista y no se presentaban a trabajar en la escuela
nocturna’’.”

Sin embargo, por lo general el rechazo al maestro era in-
justificado e inexplicable. Ese fue el caso de la fabrica de
Xaltepec en Coxcatlan, Puebla, a la que se oponian los diri-

8 ARELLANO RocHa, 1987, 1, p. 60.
™ Tapia MoORALEs, 1987.
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gentes sindicales tan sélo porque la maestra Francisca Gar-
cia Pérez era esposa de un obrero de dicha fébrica. El admi-
nistrador tenia una escuela clandestina, con el apoyo de los
sindicalistas, y obligaba a los hijos de los trabajadores a asis-
tir a ella. Los obreros, por su parte, insistian en establecer
una escuela particular incorporada al sistema federal .

En otras regiones del estado los obreros textiles rechaza-
ban la escuela ‘‘Articulo 123’ e insistian en mandar a sus
hijos a otras escuelas estatales. En sitios donde habia ambas
escuelas pedian que se formara una sola y en una ocasién lle-
garon incluso a llevarse los muebles de la escuela ‘‘Articulo
123"’ a la oficial.®

Hacia finales del cardenismo, segtin fuentes oficiales, fun-
cionaban 1 445 escuelas ‘‘Articulo 123’7 en la Republica, a
cargo de 1 808 maestros, distribuidas de la siguiente forma:

Escuelas 68
Escuelas semiurbanas 232
Escuelas rurales 1155

Las escuelas urbanas y semiurbanas eran sostenidas por di-
versas empresas:

Urbanas Semiurbanas Total
Petroleras 38 3 41
Mineras 26 103 129
Hilados y tejidos 1 41 42
Ferrocarriles — 22 22
Fuerza eléctrica — 13 13
Ingenieros azucareros 1 20

Las escuelas rurales estaban a cargo de las siguientes em-
presas:

Madereras 21

8 AHSEP, inspector de zona a director de Educacién Federal
IV/161-1V-15/3076.

8 AHSEP, inspector de zona a director de Educacién Federal
IV/161/1V-15-1477.



ESCUELAS RURALES “ARTICULO 123" (1917-1940) 333

Cafeteras 84
Plataneras 21
Industrias varias 45
Agricolas 990

La considerable disminucién del ndmero de escuelas no
significaba en todos los casos que éstas hubieran desapareci-
do. Como ya vimos, en numerosas ocasiones fueron trans-
formada en escuelas federales y sus maestros ingresaron en
el sistema, obteniendo en la mayoria de las veces ventajas
con el cambio. No obstante todas las dificultades a que
hemos hecho referencia, la SEP dijo estar satisfecha de su la-
bor. Segtn las Memorias de 1939, ‘‘gracias a que las escue-
las [Articulo 123] estuvieron controladas técnica y adminis-
trativamente por la SEP, a que fueron provistas de maestros
muy bien preparados y con un buen salario y sometidas a
una estrecha supervisién, fueron una interesante colabora-
cién en el desarrollo del programa que el gobierno federal
se ha trazado en lo relativo a difusién y elevacién de la cultu-
ra de las masas trabajadoras. ..”’.®
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